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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa que envolve duas areas: o design e a literatura infantil.
Teve por objetivo desenvolver um livro ilustrado que fosse atrativo para criancas de 4 a 6 anos
que frequentam a educacéo infantil no espago Jardim das Oliveiras, uma ONG situada no bairro
da Castanheira na cidade de Belém. Para a realizacdo da pesquisa foi utilizada a metodologia
de design grafico de Melo (2002), amparada pela de Munari (1998), aliada a um estudo de caso.
Teve como procedimentos a revisdo bibliografica acerca do tema, coleta de dados em campo,
proposta de projeto gréfico baseada nos dados e avaliagdo do protétipo. O que resultou em um
livro ilustrado intitulado “Peixe-boi T6in-T6in”, o qual foi muito apreciado pelo publico infantil
mencionado na pesquisa. Assim, o resultado foi considerado satisfatério. Conclui-se que o
design tem grande relevancia ao criar produtos alinhados ao interesse dos usuarios e que ha
muito potencial para 0 mercado editorial explorar a infancia. Associar o design a literatura
infantil se mostrou aprazivel e enriquece o niumero de publicaces académicas sobre o tema,

que esta em crescimento.

Palavras-chave: Design Editorial. Literatura Infantil. Livro llustrado.



ABSTRACT

This work is the result of a research that involves two fields of work: design and children’s
literature. Its objective was to develop an illustrated book that was attractive for children from
4 to 6 years of age attending kindergarten in Jardim das Oliveiras, a non-governmental
organisation (NGO) located in the district of Castanheira in the city of Belém. In order to carry
out the research, the graphic design methodology of Melo (2002) was used, supported by
Munari (1998) and a connected case study. The work contains a literature review on the subject,
the data collection in the field, a proposal of graphic design based on the data and an evaluation
of the prototype. This resulted in an illustrated book titled "Peixe-boi Téin-Tdin", which was
highly appreciated by the children’'s audience mentioned in the survey. Thus, the result was
considered satisfactory. It is concluded that the design has great relevance when creating
products aligned to the interest of the users and that there is much potential for the publishing
market to explore the area of childhood. Associating design to children's literature has been

enjoyable and enriches the number of academic publications on the topic, which is growing.

Keywords: Editorial Design. Children’s Literature. Picturebook.
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1 INTRODUCAO

Contar historias € uma pratica tdo antiga quanto a linguagem. A transmissdo de
conhecimento, cultura e valores foi feita de forma oral até que surge a escrita e, muito tempo
depois, os livros. Narrar histdrias sempre foi uma arte, e ndo € diferente no suporte impresso.
Construir narrativas exige trabalho ndo s6 de linguagem escrita, mas também de linguagem
visual.

O designer também € um contador de histdrias. Por meio de seu trabalho sdo
transmitidos valores culturais e outros valores, simbolizando uma forma de conversa. Essa
conversa conecta o produto com quem 0 consome ou 0 usa, e é uma forma de interacdo valiosa
para o design, pois garante que o produto ird fazer sentido para seu consumidor, da mesma
forma que a conversa entre um escritor com seu leitor é essencial na leitura, a medida que o
sentido é construido por quem Ié.

E nessas formas de leitura, tdo diversas e afins, que nasce o tema desse trabalho. No
livro ilustrado percebe-se claramente a materializacdo do dialogo entre leitor e autor, tendo
como mediador o design.

Dentre as produgdes editoriais, nenhuma tem o trabalho visual tdo expressivo quanto o
livro ilustrado. Ha uma peculiaridade em criar historias narradas com o uso de imagens e tal
peculiaridade é mais acentuada quando o publico ainda ndo domina leitura verbal.

Dessa forma, esse trabalho gira em torno do design editorial e da literatura infantil.
Culmina com o desenvolvimento de uma obra direcionada a criancas de 4 a 6 anos, elaborada
em uma monografia dividida em 3 capitulos, dos quais o primeiro realiza a introducdo da
pesquisa e explica seus métodos. O capitulo 2 clarifica os conceitos principais de literatura
infantil e design editorial voltados para o desenvolvimento do produto. Ja o terceiro e ultimo

capitulo é dedicado para a execuc¢do do projeto de um livro ilustrado.

1.1 PROBLEMA

Como desenvolver um livro visualmente atrativo direcionado a criangas de 4 a 6 anos

que frequentam o centro Jardim das Oliveiras?
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1.2 JUSTIFICATIVA

Esse trabalho parte do interesse pela literatura, em especial a infantil. Investigando mais
0 tema, visando identificar uma ligacdo do mesmo com o design para abordar nesta pesquisa,
deparou-se com uma triste estimativa na qual era indicado que apenas metade da populagédo
brasileira é considerada leitora. Tal situacdo chama a atencao quando se vive em uma sociedade
que valoriza a informacéo, que é disseminada principalmente na forma escrita.

A formacdo do habito da leitura, tdo importante e pouco adotado no pais, contribui para
o0 desenvolvimento humano e bem-estar cotidiano. Diferente de usar a leitura somente de forma
funcional, ao ser tomada como habito ela promove a melhoria social e intelectual de uma pessoa
e para a sociedade que ela vive, pois ela educa, informa, diverte e humaniza (FAILLA, 2016).
Para criancas em fase de desenvolvimento, a leitura de textos contribui também para ampliar a
sua leitura do mundo em que vive.

Uma obra literéria traz ensinamentos que vao além da leitura. Cada novo livro lido, é
como uma nova experiéncia de vida, uma forma de visitar lugares, conhecer pessoas e construir
repertorio. Para a crianca, € uma excelente oportunidade de aprender, conhecer e imaginar,
desenvolver empatia e sensibilidade ao vivenciar emogdes. Para criangas ainda néo letradas,
novas formas de vinculo também s&o criadas com seus mediadores de leitura. A contacdo de
histérias e mediages de leitura sdo atividades que podem ser compartilhadas com a familia e
contribuem para o fortalecimento de lagos afetivos que ficam registradas na memoria das
criangas.

Nos momentos em que a leitura é feita de forma compartilhada com a crianca,
provavelmente seria possivel influenciar a formacdo do seu habito de leitura de forma que
permaneca ao longo de sua vida. J& que no Brasil cabem as escolas a alfabetizacéo e letramento
nos trés primeiros anos de ensino fundamental, a faixa etaria anterior ao ingresso no ensino
fundamental é inferior a 6 anos, o que guiou a escolha da faixa etaria para direcionar a pesquisa.
Para manter a idade mais préxima ao periodo pré-escolar, optou-se pela faixa etaria de 4 a 6
anos, gque corresponde aos ultimos anos da educacao infantil.

Infelizmente, nem todas as criancas brasileiras tém acesso a livros ou recebem estimulos
para ler antes da idade escolar, o que torna comum casos de alfabetizacdo tardia e/ou
desinteresse pela atividade. Algumas criangas podem passar a rejeitar livros como forma de
entretenimento pois, associaram a leitura a escola ou julgam que é uma atividade dificil. Essas

criancas podem ser atraidas e reconvidadas a ingressar ao mundo da leitura com um material
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que estimule seu envolvimento, portanto cabe também ao design (e a essa pesquisa) tentar
contribuir para isso.

A ligacdo do design com a literatura infantil pode ser observada quando o designer atua
em projetos gréficos e editoriais gerando um incontavel nimero de obras. O profissional chega
a atuar como projetista, autor e ilustrador de uma mesma obra, logo, influencia diretamente em
sua producdo. A partir de experiéncias no projeto de livros infantis no decorrer da graduacao,
foi notada uma escassez de producdes académicas na area, o que leva a pensar que a mesma
ndo tem sido bem explorada e que a contribuicdo que esse projeto possa vir a dar é bem-vinda.

Ainda que ndo se possa solucionar todos os problemas expostos devido a extensao que
esse projeto pode abarcar, € esperado que este seja 0 pontapé inicial para outros trabalhos. Nao
sera o suficiente para influenciar diretamente na situacdo exposta, contudo dentro do factivel
no periodo destinado a producdo dessa pesquisa, a realizacdo de um estudo do publico alvo
pode gerar compreensdo dos fatores que induzem atragdo e contribuir para a producdo literéria
direcionada a essa faixa etéria.

Para que seja mais proxima da realidade, essa pesquisa foi realizada voltada para um
espaco de acolhimento e apoio de criancas da cidade de Belém, o Jardim das Oliveiras. La
foram feitas pesquisas com um grupo de criancas da faixa etaria definida que frequentam o
local. Tais criangas fazem parte de familias de baixa renda, uma realidade pertinente para a
pesquisa, visto que esta realidade pode se constituir em limitante do acesso a livros em casa. O
centro visa dar apoio a essas familias e tem uma estrutura adequada para receber criangas,

inclusive ofertando livros e espacos para leitura, o que auxiliara o desenvolvimento do projeto.

1.3 HIPOTESE

E possivel utilizar metodologias de design associadas a técnicas de ilustracio e narrativa
para o desenvolvimento de um livro visualmente atrativo direcionado a criancas de 4 a 6 anos
do espaco Jardim das Oliveiras.

1.4 OBJETIVO GERAL

Desenvolver um livro visualmente atrativo direcionado a criancas de 4 a 6 anos que

frequentam o centro Jardim das Oliveiras.
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1.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Fazer revisdo bibliografica envolvendo letramento/leitura, publico infantil e design de livros
infantis/livros ilustrados;

— Fazer pesquisa do mercado editorial infantil;

— Caracterizar o publico alvo, definindo suas necessidades;

— Gerar requisitos de projeto com base em pesquisas de concorrente, publico-alvo e
tecnologias de publicacéo;

— Fabricar prototipo (boneca) para experimentacdo durante as visitas ao espaco Jardim das
Oliveiras;

— Fazer correcdo do projeto com base nos resultados.

1.6 METODOLOGIA CIENTIFICA

Para atribuir a esse trabalho um carater cientifico, foi necessaria a determinacdo de uma
metodologia cientifica que auxiliasse no desenvolvimento da pesquisa e promovesse meios de
verificacdo do resultado da mesma. Além disso, é crucial para que essa pesquisa seja validada
em meio académico (LORGUS; ODEBRECHT, 2011, p. 31) e amplie o conhecimento da area
de design editorial.

Essa pesquisa sera caracterizada primeiramente quanto aos objetivos e procedimentos
técnicos. Em seguida, serdo enumerados os instrumentos de coleta que foram utilizados. A
metodologia de design que foi usada na criagdo do produto resultante da pesquisa sera

especificada no capitulo 3 de desenvolvimento do projeto.

1.6.1 Quanto aos Objetivos

Esta pesquisa se classifica como explicativa, visto que “além de registrar, analisar e
interpretar os fendmenos estudados procura-se identificar os seus fatores determinantes”
(LORGUS; ODEBRECHT, 2011, p. 33). Isso se traduz nos objetivos, que visam identificar os
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fatores que influenciam a producédo de livros infantis para que o projeto seja desenvolvido de
acordo. Conforme também caracteriza Gil (2002), a partir da identificacdo de fatores que
contribuem para o problema, sera possivel investigar o fendBmeno de forma a propor medidas

para controlar sua ocorréncia na realidade.

1.6.2 Quanto aos Procedimentos Técnicos

Para que a pesquisa possa ser desenvolvida, deve-se fazer uso de alguns procedimentos
para coletar dados necessarios a mesma, que permitirdo a avaliacdo da situacdo a qual o
problema se insere (GIL, 2002). Para essa pesquisa, 0s procedimentos técnicos adotados foram
a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e o estudo de caso.

A pesquisa bibliogréfica corresponde a uma andlise da literatura disponivel que se
relaciona com o problema e hipétese levantados (LORGUS; ODEBRECHT, 2011, p. 33). As
obras revisadas sdo em sua maioria livros, monografias entre outros trabalhos académicos e se
distribuem principalmente entre as tematicas de leitura, desenvolvimento da percepcdo na
infancia, letramento, literatura infantil, mercado editorial e design grafico.

A pesquisa documental € caracterizada por ser feita em documentos de fonte primaria,
que ndo sdo bibliograficos, ou seja, ndo foram interpretados por autores e/ou publicados
(LAKATOS; MARCONI, 2003). Foram consultados na maioria arquivos publicos, como as
leis que normatizam e regulamentam as praticas de ensino brasileiras e a alfabetizacéo e o
letramento.

O estudo de caso torna a pesquisa mais direcionada promovendo um resultado mais
concreto. Isso se constitui, pois, “o objeto estritamente delineado ¢ estudado dentro de
determinado recorte temporal ou historico” (LORGUS; ODEBRECHT, 2011, p. 34), que nesse
trabalho se configura pela pesquisa restringida a criangas que frequentam um local da cidade
de Belém. Dessa forma, pretendeu-se obter um “amplo ¢ detalhado conhecimento” (GIL, 2002,
p. 54) das criancas que frequentam o Espaco Jardim das Oliveiras e a producdo do livro de
acordo com as informacdes obtidas.

1.6.3 Instrumentos de Coleta

Para realizar a coleta dos dados necessarios para a pesquisa, foram usados alguns
instrumentos. Conforme Lorgus e Odebrecht (2011), nas pesquisas bibliografica e documental

a coleta é feita principalmente por meio da documentacéo indireta, por meio da utilizacdo de
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bibliografias e outros arquivos ja publicados. Durante o estudo de caso, foi feita também a
documentacao direta, observacao e entrevistas.

A documentacdo direta foi feita a partir dos dados coletados no estudo no local
designado, baseado nos outros instrumentos selecionados. A observacao foi sistematica, nao-
participante, individual e na vida real. Tais caracteristicas foram determinadas devido a pretensao
de realizar a observacdo com um direcionamento, controlando o recolhimento de informagdes e sua
importancia, sem a participacdo do observador, que foi somente um pesquisador quem fez a
pesquisa no local onde as criancas realizam suas atividades. Tais aspectos caracterizam a
observacdo como foi mencionado anteriormente, de acordo com Lakatos e Marconi (2003).

A entrevista feita com as criangas tem o0 objetivo de levantar os aspectos nas obras infantis
que mais Ihe atraem atencdo, quanto a aparéncia e a tematica. Foi feita como parte complementar
as observacoes, tendo em vista enriquecer os dados coletados e ter uma compreensao melhor do
ponto de vista da crianca. Contudo, devido a particularidades da faixa etaria como o tempo curto de
concentracdo e mudanca répida no foco da atencdo, além de evitar causar constrangimentos as
criangas questionadas, as perguntas foram feitas de forma casual com roteiro aberto, simulando uma
conversa e permitindo que elas se expressassem livremente.

J& com as professoras, a entrevista foi feita de forma semiestruturada, com a utilizagdo de
um roteiro. A dindmica foi similar a um grupo focal com participagéo de todo o corpo docente da
instituicdo, mediado pela pesquisadora, para permitir que as professoras dialogassem entre si sobre

0 uso do livro infantil em suas aulas e suas experiéncias.

1.7 LIMITACOES

N&o esta prevista a producdo de exemplares finalizados ou publicacdo da obra devido a
limitagBes financeiras. Também nédo serdo discutidos aspectos educacionais da faixa etaria

escolhida, visto que a expertise do curso ndo permite tais aprofundamentos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo expostos 0s principais conceitos e discussdes que norteiam este
trabalho. Foi possivel dividi-los em trés grandes areas, que sdo: literatura e desenvolvimento
infantil, unido de ferramentas do design, ilustracdo e narrativa para produzir livros infantis e a

situacdo do mercado de livros infantis, em especial o brasileiro.

2.1 O LIVRO E ACRIANCA

A literatura infantil € um dos géneros literarios mais recentes, sendo que as primeiras
obras destinadas a tal pablico datam do final do século XVII e o século XVIII (SANTOS;
MORAES, 2013). Desde seu surgimento até os dias atuais, as obras que podem ser classificadas
dentro desse género tém uma variedade muito rica e sdo importantes em varios aspectos, Hunt

(2010) expbe que

Do ponto de vista historico, os livros para crianga sdo uma contribui¢do valiosa a
historia social, literéria e bibliografica; do ponto de vista contemporaneo, sdo vitais
para a alfabetizacdo e para a cultura, além de estarem no auge da vanguarda da relagdo
palavra e imagem nas narrativas, em lugar da palavra simplesmente escrita. Em termos
literarios convencionais, ha entre eles textos “classicos”; em termos de cultura
popular, encontramos best-sellers mundiais, como a série Harry Potter, e titulos
transmitidos por heranca de familias e culturas locais. Estdo entre os textos mais
interessantes e experimentais no uso de técnicas de multimidias, combinando palavra,
imagem, forma e som. (HUNT, 2010, p. 43)

Os “livros para criangas”, como refere-Se 0 autor, comegam a surgir em um momento
histérico em que a sociedade comeca a mudar. O inicio desse periodo manifesta uma maior
preocupacao com a infancia que até entdo ndo existia (SANTOS; MORAES, 2013). Heranca
ideologica do estado absolutista e em seguida do liberalismo burgués, “a crianca, doravante,
converte-se em eixo ao redor do qual a familia se organiza, tendo, esta Gltima, como missdo a
responsabilidade de conduzir os infantes com saude e prepara-los para a vida adulta”
(SANTOS; MOREAES, 2013, p. 17). O sentimento de familia que surge nesse momento é
indissociavel do sentimento de infancia, conforme Aries (1981 apud SANTOS; MORAES,
2013), o qual complementa que a familia “torna-se a célula social, a base dos Estados, o
fundamento do poder monarquico” (ARIES, 1981 apud SANTOS; MORAES, 2013, p. 18).

Nessa instancia, ocorre ainda a idealizacdo da infancia, que é
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[..] fundada em teorias que postulam: a dependéncia da crianca, em virtude dos
aspectos fisioldgico e transitdrio dessa faixa etéria; e sua inocéncia natural, como
inexperiéncia, que tanto precisa ser preservada idealmente quanto gradativamente
substituida pela preparacdo do infante para a vida adulta por meio da prética
pedagdgica” (SANTOS; MORAES, 2013, p. 18).

A responsabilidade da pratica pedagdgica é compartilhada também pela escola, que
recebe a tarefa de instruir a crianga para a vida adulta, enquanto a protege das violéncias do
mundo exterior (SANTOS; MOREAES, 2013). Para complementar essa acdo doutrinadora, a
literatura infantil, “reproduzindo o mundo adulto, transmite a norma vigente de acordo com a
visdo adulta, ocupando exatamente 0s espagos nos quais 0s maiores estdo impedidos de
interferir, como os momentos de lazer e de fantasia das criangas” (SANTOS; MORAES, 2013,
p. 18). Essa abordagem intensa para que a crianca seja instruida dentro das normas sociais que
futuramente deverd obedecer, justificaria 0 sentimento que muitos adultos desenvolvem pela
literatura infantil, no qual a mesma nao lhes apetece e, portanto, “muitas pessoas se deliciam
por estar numa posicdo que lhes permita proteger as criancas daquilo que elas proprias
sofreram” (HUNT, 2010, p. 52).

Compreender o que é a infancia e as peculiaridades dessa fase da vida se mostra
essencial para o andamento do trabalho, pois permite definir melhor o papel da literatura infantil
para esse publico e suas necessidades. Primeiramente, € importante esclarecer quem € a crianca.
De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelecido pela Lei n° 8.069
de 1990, € considerado crianca pessoas de uma determinada idade, conforme visto no “Art. 2°
Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.” (BRASIL, 1990). A partir dessa
defini¢do, pode-se notar a existéncia de um periodo no qual um ser humano € considerado
crianga, que comeca em seu nascimento e dura até aproximadamente o inicio da puberdade.
Contudo, estabelecer sua existéncia ainda ndo é suficiente para esclarecer a importancia que
essa etapa representa para o individuo e seu desenvolvimento.

Para tanto, é necessario definir o que é crianca com parametros além da idade. Tucker
(1977 apud HUNT, 2010), define a crianca com base na cultura, ressaltando algumas
caracteristicas reconhecidas ao longo do tempo e que definem a infancia, como a “brincadeira
espontanea, a receptividade a cultura vigente, os constrangimentos fisiologicos (em geral, elas
sdo menores e mais fracas que os adultos), e a imaturidade sexual (o que implica que certos
conceitos ndo Ihes sdo diretamente relevantes)”. (HUNT, 2010, p. 91).

Além disso, o autor também descreve outros tracos relevantes para essa pesquisa,

relatando que “elas [as criangas] tendem a formar lagcos emocionais com figuras maduras, a ter
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dificuldades quanto ao abstrato, a ter menor grau de concentracdo que os adultos e a estar
vulneraveis a percep¢des imediatas” (HUNT, 2010, p. 91). O autor ressalva que tais descri¢des
podem ser consideradas comuns ao se descrever a infancia e algumas implicagdes gerais podem
ser feitas, ainda que fazer uma generalizagdo seja dificil, visto que cada infante podera divergir
da norma durante seu desenvolvimento. O que pode ser afirmado é que esse grupo se diferencia
da faixa etaria adulta e consequentemente suas atitudes e reacdes serdo diversas quando
comparadas. Hunt (2010) chega a afirmar que as criangas fazem parte de uma outra cultura,
possivelmente uma anticultura ou contracultura.

Logo, é cabivel expor o que seria a infancia. O Dicionério Online de Portugués a define
como um “periodo da vida humana desde o nascimento até cerca de 12 anos” (DICIO, 2018).
Percebe-se que a defini¢do coincide com a de “crianga” e da mesma forma pede para que seja
mais aprofundada com base em outras caracteristicas. Sintetizar as informagdes sobre infancia
é uma tarefa &rdua tendo em vista que o seu surgimento foi seguido pela realizacdo de varias
pesquisas. Devido a elas, atualmente se tem elevada compreensdo tedrica sobre a infancia em
varios campos como por exemplo, nas diversas correntes da psicologia e psicanalise, na histdria,
principalmente na histéria social e da familia, assim como na antropologia (KRAMER, 2000).

Conforme Kramer (2000), por meio de inimeros estudos sabe-se que as visdes sobre a
infancia sdo construidas social e historicamente, portanto, seu valor social, a forma como séo
vistas dentro da sociedade varia conforme a organizacéo social. Albertini e Domingues (2016)
confirmam essa ideia, ressaltando que “é possivel compreender a infancia como aquilo que a
sociedade delimita e estipula a ela, logo, essa compreensdo pode mudar de acordo com as
transformacGes ocorridas na sociedade” (ibid., p.28). Na atualidade, a infancia é vastamente
protegida, nacional e internacionalmente, por meio de organizacdes e legislacbes — por
exemplo, o j& mencionado ECA e o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Ha
ainda um longo caminho para garantir que todas as criangas cresgam sob as mesmas condicoes,
porém elas s&o o centro de muitas a¢des e planos nacionais que facilitam a conquista dessa meta
mundial.

Um deles foi elaborado pela Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI), e se intitula Plano
Nacional pela Primeira Infancia (PNPI), segundo o qual “investir na infancia ¢ responder ao
presente e, simultaneamente, langar as bases do futuro” (RNPI, 2010, p.14). Esse plano foca
em garantir os direitos universais a criancas de até 6 anos de idade, fase chamada primeira
infancia. O mesmo trata as criancas de forma ambivalente, referindo-se a importancia de zelar
pelo valor da crianga em si mesma, e como pessoa-em-desenvolvimento que ira se tornar adulta.

Para o plano, “adultos inteligentes, criativos, empreendedores, com ampla flexibilidade mental,
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sdo antes consequéncia que objetivos da agao nos primeiros anos de vida” (RNPI, 2010, p. 14).
Por isso as criancas devem ser vistas como cidadas, possuidoras de direitos enquanto infantes.

Retomando o percurso histérico do surgimento do conceito de infancia, Albertini e
Domingues (2016) apontam os Varios estudos sobre psicologia e desenvolvimento humano
entre outros avangos cientificos realizados nos séculos XVIII e XIX que promoveram
reestruturacdo da sociedade e a fizeram tomar novos rumos. O surgimento da no¢éo de infancia
foi marcante para a sociedade moderna e consequentemente ela foi estudada exaustivamente
por Vérias ciéncias, ao que se deve o conhecimento tedrico dessa etapa de vida. Esses estudos
foram capazes de pontuar aspectos cognitivos, perceptivos, psicoldgicos e identificar fases de
desenvolvimento infantil. Para essa pesquisa, é preciso ter conhecimento basico sobre a
primeira infancia, em especial a faixa de 4 e 5 anos.

Além de influenciar na formacédo da sociedade como se conhece atualmente, conforme
mencionado anteriormente, a realizacdo desses estudos reflete na forma que os pais e a
sociedade ddo atencdo as criancas, que comegcam a ganhar mais destaque. Um dos principais
estudos é o de Piaget que se preocupou com o desenvolvimento cognitivo dos individuos. Com
base nas agdes que o individuo consegue realizar com maior éxito em cada faixa etéria, ele
conseguiu discernir quatro periodos caracteristicos: “periodo sensorio-motor (0-2 anos);
periodo pré-operacional (2-7 anos); periodo das operagdes concretas (7-12 anos); periodo das
operacOes formais (12 anos em diante)” (ALBERTINI; DOMINGUES, 2016. p. 26).

Esses estudos ndo devem ser generalizados, posto que se tratam de uma média entre as
criancas e seu desenvolvimento pode variar devido a varios fatores. Contudo, ter um vislumbre
dos mesmos é pertinente para uma compreensdo das fases de desenvolvimento infantil,
principalmente do periodo pré-operacional, no qual se encontram as criangas estudadas.
Conforme a teoria de Piaget (FENSTESEIFER, 2012), nesta fase “as criancas adquirem
habilidades representacionais e se tornam mais proficientes em diferentes areas, incluindo a
linguagem”. (ibid., p. 31).

Até completarem 6 anos de idade, conforme relata Fensterseifer (2012), essas criangas
normalmente terdo aprendido 2600 palavras e serdo capazes de responder questdes simples,
conversar e contar histérias. Outros estudos levantados pela autora mostram que, em relagdo
com o livro, entre quatro e cinco anos essas crian¢as comecam a reconhecer palavras familiares
e simbolos em materiais impressos além de compreender a ordem cronoldgica em historias,
percebendo o “antes” e o “depois” (BERAN; BRONW, 2008 apud FENSTERSEIFER, 2012).

Para Mendes e Velosa (2016), o quanto as criancas entram em contato com os livros e

outros materiais de leitura nessa idade, vai influenciar na sua apropriacao de habilidades para
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leitura. Conforme as autoras, pesquisas apontam que “quanto mais precoce e sistematico for o
contato com o mundo do impresso, mais facilmente as criancas se apropriam das convencoes
do codigo escrito” (MENDES; VELOSA, 2016, p. 116). Para além da apropriacdo da
linguagem, a leitura incentiva a formacéo do pensamento critico e, ainda conforme as autoras,
o contato com livros permite o desenvolvimento da sensibilidade estética, o espirito critico, 0
pensamento divergente e a educacdo emocional nos jovens leitores.

Tais habilidades tem grande valor, pois auxiliam a pessoa no decorrer de sua vida, com
destaque na educacéo e cidadania do individuo. A educacéo é pega-chave para “preparar o aluno
para agir de forma consciente e critica na sociedade, devendo também prepara-lo para a ndo
aceitacdo de tudo que lhe é imposto pela mesma, desenvolvendo habilidades para uma atuacéo
significativa nesta sociedade” (ALBERTINI; DOMINGUES, 2016, p. 31). Para Kramer (2000),
essa formacao critica é importante para construir uma educacao voltada para o respeito ao outro
e reconhecimento de suas diferengas, além de dar ferramentas para que a crianca possa refletir
sobre o que lhe é imposto pelos meios que ela entra em contato.

As habilidades que as criancas desenvolvem ao longo da infancia permitem dividi-las
em anos escolares, os quais também funcionam como classificagdo para indicar a faixa etaria
dos livros infantis, conforme Necyk (2007) “A indicacdo da faixa etaria é eventualmente
associada a série escolar, o que, por sua vez, corresponde a uma associagdo com o grau de
alfabetizacdo, o conhecimento de uma série de outras informagdes, ¢ as habilidades de leitura”
(NECYK, 2007, p. 122).

2.1.1 Literatura Infantil

Para chegar a uma definicdo do que seria a literatura infantil, é importante abordar o
conceito de literatura. Meireles (1984, p.19) afirma que “Sempre que uma atividade intelectual
se manifesta por meio da palavra, cai, desde logo, no dominio da Literatura” e com isso defende
gue mesmo antes do surgimento da lingua escrita, a oralidade € uma forma de expressédo que €
abrangida pela literatura. Para o &mbito desse trabalho, essa afirmacéo € interessante, visto que
envolve um publico que ainda ndo domina a leitura e escrita e tem acesso muitas vezes a livros
compostos por narrativas majoritariamente ou unicamente imageéticas.

Com essas ideias, surgem novos questionamentos. E certo dizer que existe uma
literatura infantil dissociada da literatura geral ou estaria a literatura infantil inserida dentro da

mesma? O que difere a literatura infantil da literatura para adultos? Essa discussao € complexa
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e extensa, para Hunt (2010) a maior dificuldade esta no fato de que, para muitos intelectuais da
area, a literatura infantil é inferior ao que considerar-se-ia a literatura adulta. Isso se da devido
ao fato de que, de acordo com caracteristicas formais do texto, a linguagem utilizada para o
livro infantil é simplificada e adequada para o seu publico (HUNT, 2010).

Meireles (1984) afirma que tudo faz parte de uma so literatura. Para a autora

A confuséo resulta de propormos o problema no momento em que ja se estabeleceu
uma ‘literatura infantil’, uma especializagdo literaria visando particularmente os
pequenos leitores. Mais do que uma ‘literatura infantil’ existem ‘livros para criangas’.
Classifica-los dentro da Literatura Geral é tarefa extremamente ardua, pois muitos
deles ndo possuem, na verdade, atributos literarios, a ndo ser os de simplesmente
estarem escritos (MEIRELES, 1984, p. 20).

A literatura infantil se segmenta ainda em outros géneros, conforme identifica Hunt
(2010):

A literatura infantil possui em si géneros especificos: a narrativa para a escola, textos
dirigidos a cada um dos sexos, propaganda religiosa e social, fantasia, o conto popular
e o conto de fadas, interpretacdes de mito e lenda, o livro-ilustrado (em oposicéo ao
livro com ilustracéo) e o texto de multimidias (HUNT, 2010, p. 44)

Além de serem direcionados ao publico ndo adulto, o que se nota em comum nesses
géneros é que a maioria trabalha com textos criados por adultos num ambiente social complexo
(HUNT, 2010) e que alguns tém a func&o clara de instruir o seu publico, por conseguinte outros
transmitem valores morais enquanto o entretém. 1sso demonstra que “o livro infantil apresenta
um problema mais dificil, tecnicamente mais interessante — o de fazer uma declaracdo adulta
inteiramente séria, como qualquer bom romance, sendo extremamente simples e transparente”
(WALSH, 1977 apud HUNT, 2010, p. 77).

Produzir para esse publico requer que se tenha consciéncia de que

[...] as criangas sdo sujeitos sociais e historicos marcados pelas contradi¢des da
sociedade em que vivemos. A crianga ndo é filhote do homem, ser em maturacdo
biolégica; ela ndo se resume a ser alguém que nao é, mas que se tornara (adulto, no
dia em que deixar de ser crianca!) (KRAMER, 2008 apud ALBERTINI;
DOMINGUES, 2016. p. 27).

Além disso, é crivel ter consciéncia de que, além do que a sociedade acredita ser
necessario ensinar a crianga, a Ultima se trata de um ser que possui suas préprias necessidades
e interesses e que, caso se pretenda alcangar esse publico, esse aspecto tem que ser levado em

conta.
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Contudo, por mais interessante que seja para essa area de estudo, entender a posi¢do que
a literatura infantil se encontra em relacdo a literatura geral ndo é algo que cabe a essa pesquisa
abarcar. No momento, o0 eixo mais importante a ser investigado é o da literatura infantil e as
criangas, principalmente quando envolto pela escola, ambiente no qual se contextualiza a
problematizacdo gerada por esse estudo. Cabe neste momento ressaltar que a intencdo é
verificar o uso da literatura infantil pelas criancas na escola, em contrapartida a elaboracdo de
impressos para a escola, categoria na qual poderiam se incluir os livros didaticos, os quais ndo
estdo inclusos dentro deste trabalho.

A literatura infantil é muito valorizada na escola, uma vez que contribui para a
alfabetizacdo e letramento das criancas, aspecto muito relevante na educacao brasileira porque
ainda apresenta um alto indice de analfabetismo (FAILLA, 2016). A alfabetizacdo é a
habilidade de ler e escrever, que normalmente € medida em vérias escalas. Conforme a pesquisa
do Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), os graus de dominio das habilidades de leitura,
escrita e matematica variam de analfabeto, condicdo em que se encontram pessoas que ndo
conseguem realizar tarefas simples de leitura de palavras ou frases (que correspondia em 2015
a 4% da populacdo brasileira), a proficientes, que sdo pessoas que tem plena capacidade para
ler, escrever e de compreensdo matematica e ndo tem limitagcdes impostas por suas habilidades
(8% da populacdo com base nos resultados de 2015).

Devido ao alto indice de analfabetismo no Brasil, que em 2015 constava uma
porcentagem de 27% de analfabetos funcionais, 0 governo passou a criar diversas acOes de
incentivo a producdo, distribuicdo e acesso aos livros. Pode-se ressaltar a criacdo da Lei do
Livro, n° 10.753, de 30/10/2003, politica nacional que, entre outras diretrizes, fomenta o
estimulo a leitura, o acesso e a producdo de livros. Essa lei também impGe ao governo a
promogcéo de projetos de incentivo a leitura e o direcionamento de verbas para a manutencéo
de bibliotecas e aquisicéo de livros (BRASIL, 2003).

Essa lei permitiu posteriormente a criacdo do Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL), que se trata de um conjunto de politicas publicas que visam a formacdo de uma
sociedade leitora, capaz de exercitar plenamente sua cidadania. Nasceu da unido dos Ministérios
da Cultura (MinC) e da Educacdo (MEC) e é a culminancia de varias outras iniciativas.
(CADERNO DO PNLL, 2014). Possui quatro eixos principais:

1. Democratizacgdo do acesso ao livro;

2. Formagdo de mediadores para o incentivo a leitura;

3. Valorizacdo institucional da leitura e o incremento de seu valor simbélico;

4. Desenvolvimento da economia do livro como estimulo a produgdo intelectual e ao
desenvolvimento da economia nacional.

(CADERNO DO PNLL, 2014, p. 3)



27

Essas e outras agdes com intuito de alcancar o almejado indice de desenvolvimento e
inclusdo social por meio da leitura, impactam diretamente na producdo, comercializagéo e
acesso a livros no Brasil, que sera visto na secdo 2.3. Antes disso, é necessario entender um
pouco mais sobre o livro infantil e como ele é composto. Com esse fim, a se¢do seguinte

abordara elementos importantes para a producao desse género literario.

2.2 ARELACAO ENTRE DESIGN, ILUSTRACAO E NARRATIVA PARA A PRODUCAO
DE LIVROS INFANTIS

A relacdo que se pretende abordar nesta se¢do se desenvolve junto a evolugdo que 0s
livros direcionados a criangas sofrem, desde as primeiras obras com ilustragdes xilogravadas
até o livro ilustrado contemporaneo, que pode suportar uma infinidade de recursos (LINDEN,
2011). Os livros infantis recebem muita importancia devido a sua capacidade de se inserir no
cotidiano da crianca e fazer parte de seu desenvolvimento. Mas muito além de educativos, as
obras também deleitam, ou deveriam deleitar, os seus leitores como qualquer outra obra de arte.

Uma vez que aspectos educacionais e literarios do livro infantil foram abordados
anteriormente, nesta secao o foco esta no estudo da materialidade e linguagem do livro infantil.

Além de serem majoritariamente pedagogicas e doutrinadoras, “as primeiras
publicacdes especificamente destinadas a criangas e jovens comportam poucas imagens”
(LINDEN, 2011, p.12). Eram publica¢des constituidas por um texto principal e poucas
ilustracdes, visto que, na época, a auséncia de tecnologias que favorecessem a impressao de
paginas ilustradas era uma grande limitacdo em sua producéo.

Na figura 1 pode-se observar as paginas de uma das publicacdes direcionada ao publico
infantil de 1744. E um exemplo de publicacio com objetivo de instruir a crianca leitora, ou que
esta aprendendo a ler, possuindo versinhos curtos. Nota-se também que as ilustracGes feitas em

xilogravura séo brutas e monocromaticas.
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Figura 1 - Pginas do livro "A Pretty Little Pocket Book"

)‘ Pircu and Husser.

POISE your Hand fairly, CrickerT. e
And pitch plum your Slat; H IS Leffon obferve, f
Then fhake for all Heads, ' When you play at Cricket,
. And turn dOWD the Hat. ‘ Cltch A[] fair]y out,
& ' Or bowl down the Wicket.
MoRrauL.
How fickle’s this Game ! % Moraa.
So Fortune or Fate : ' This Maxim regard,
Decrees our Repentance, .. | Now yov're in your Prime;
When oft ’tis too late. dLook ere ’tis too late ;
CrickeT. By the Fore-lock take Tine.
C3 Stoon--

b
|

b Y

Fonte: Acervo da British Library. Disponivel em: <https://www.bl.uk/collection-items/a-pretty-little-pocket-
book>. Acessado em: 28 Ago. 2018.

Na medida que o livro infantil se distancia do aspecto pedagdgico ao longo dos anos,
seu dialogo com a arte se torna mais evidente, o que aperfeicoa a leitura critica da realidade
(ZILBERMAN, 2003 apud SANTOS; MORAES, 2013). As evolucdes tecnoldgicas foram
permitindo explorar melhor os livros, experimentando diferentes diagramacdes ao entrelacar
texto e imagem de outras formas e utilizar outros recursos como as paginas duplas (LINDEN,
2011). No exemplo da figura 2, o texto e as ilustragcdes foram impressos de forma entrelacada
na pagina, ja havendo uma preocupacao com a construcdo da narrativa de forma visual. Essa

publicacdo de 1846 ja apresenta imagens coloridas.
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1)

Figura 2 - Pagina do livro " Historias engragadas e desenhos divertidos’

III. Die Gesclyichte vom wilden Jiiger.

©s 3og der mwilve Jagerdmann

@ein grasgriin neues Rodlein an;
Nahm Rangen, Pulverborn und Flint',
Und fief hinaus ing Felo gefdhwind. Das Hisdhen fist im Blitterbaus,
Und facht den bfinven Jdger aus.

Gr trug vie Brille auf ver Nas,
Und wollte fhiefen todt den Hoaas.

X5 ,b

Qetst fhien vie Sonne gar gu febr,
Da ward ihm fein Gewebr gu fhwer.
Gr fegte fid ing grime Gras;
Dag Alles fah ver Heine Haas.
Und alg ver Jdger fhnavcht’ und fehlief,
Der Haas gany beimlich 3u ihm lief,
1o nabm die Flint® und audy vie Brill’, 4
Und iblich davon gany leif’ und fHll. /

> N

27,

7

Fonte: Biblioteca Digital Mundial. Disponivel em: < https://www.wdl.org/pt/item/15127/>. Acessado em: 28
Ago 2018.

Logo, a imagem comecou a assumir um papel de destaque no livro infantil, dando
surgimento ao que se conhece hoje como livro ilustrado contemporaneo. De acordo com Necyk
(2007), o termo contemporaneo enfatiza uma das principais caracteristicas da sociedade atual,
que é a superposicdo de linguagens simultaneas, neste caso o encontro da palavra com a
imagem. A imagem neste suporte se posiciona diferente de uma ilustragdo justaposta ou isolada
do texto, dado que “se elabora em uma linguagem formal muitissimo eficaz e na relagao criativa
com o texto” (LINDEN, 2011, p. 16). As imagens conquistaram um espaco importante no livro,
0 que permite explorar esse suporte acolhendo a criatividade do autor/ilustrador. Muitas vezes
elas constroem a narrativa por si SO e 0 texto é dispensével, outras vezes apresentam uma riqueza
de detalhes que d&o ao texto uma nova perspectiva. Para criangas ainda ndo alfabetizadas elas
se tornam o principal atrativo na historia e permite que elas mesmas leiam os livros, criando
acontecimentos conforme suas interpretagdes.

Na pagina dupla da figura 3, podemos ver como a imagem tem uma forte presenca,
repleta de cores e detalhes, além de ser construida em varios planos. No primeiro plano vemos
a estrada pela qual o elefante dirige e na grama, em uma caixa emoldurada pela ilustracdo, esta
0 texto. A imagem acrescenta detalhes a histéria, alguns dos quais necessitam de um olhar

atento para ser notados, e da uma nova dimenséo ao texto.
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Figura 3 - Pagina dupla do livro "The Story of Babar: the little elephant"

F ) I

|
.

t by  peenvasge of Mosdore Moo ChisrenaBionty |

Fonte: Catalogo Amazon. Disponivel em: < https://www.amazon.com.br/Story-Babar-L.ittle-
Elephant/dp/0394805755?qid=1535594519&refinements=p_27%3AJean+de+Brunhoff&sr=1-2&ref=sr_1_2>.
Acessado em: 28 Ago 2018.

A forma de ler € um dos principais atributos que distingue esse tipo de publicacéo,
conforme Necyk (2007) “o livro infantil contemporaneo € uma pega tinica, sem igual no campo
da literatura e das artes visuais. Seu modo de leitura também se faz distinto em relacéo a outros
tipos de edigdes ilustradas” (NECYK, 2007, p. 16). Nikolajeva e Scott (2011) também exaltam
a caracteristica unica dos livros ilustrados, que combina dois niveis de comunicacéo: o visual e
o verbal. A forma como essas linguagens estdo presentes (ou ndo) e sua interagdo no livro é
usada para discernir os tipos de publicagdo direcionadas as criancas.

Neste momento, é importante diferenciar as publicagdes em duas categorias para trazer
clareza aos termos utilizados nesta pesquisa. Entre os estudiosos hd uma diferenca entre livros
ilustrados e livros com ilustracdo (NIKOLAJEVA; SCOTT, 2011 e LINDEN, 2011), que é
importante ao estudar a literatura infantil. Nas palavras de Linden (2011):

Livros com ilustracdo: Obras que apresentam um texto acompanhado de ilustragdes.
O texto é espacialmente predominante e autdnomo, do ponto de vista do sentido. O
leitor penetra na historia por meio do texto, o qual sustenta a narrativa.

[...]

Livros ilustrados: Obras em que a imagem é espacialmente preponderante em relagao
ao texto, que alids pode estar ausente [é entdo chamado, no Brasil, de livro-imagem].
A narrativa se faz de maneira articulada entre texto e imagens (LINDEN, 2011, p. 24)
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Em razdo da faixa etaria adotada para o desenvolvimento do trabalho, convém abordar
o livro ilustrado. Seu uso condiz com as necessidades das criancas nesta idade, as quais estdo
em processo de letramento, permitindo que elas leiam para si mesmas a0 mesmo tempo que
viabiliza 0 uso em sala de aula. E um tipo de impresso que favorece a experimentac&o, visto
que “esse tipo de livro passa por uma ampla efervescéncia criativa que ja ndo tem limites em
termos de tamanho, materialidade, estilo ou técnica, e toda a sua dimenséo visual, inclusive
tipografico, ¢ em geral elaboradissima” (LINDEN, 2011, p. 21). Isso torna o livro ilustrado um
interessante suporte para trabalhar com liberdade e explorar técnicas narrativas, projetuais e de
ilustracéo.

Necyk (2007) reitera que, devido a sua “brevidade e énfase visual”, o livro infantil ¢
adequado as criancas pequenas e em processo de alfabetizacdo. Acrescenta que apesar da
aparéncia simploria “o livro infantil destinado a uma faixa etaria ainda nao-alfabetizada
promove mudanga de paradigma, pois introduz ao mundo do livro leitores que ainda ndo sabem
ler” (NECYK, 2007, p.27). Além do publico infantil, os livros ilustrados também atendem um
publico adulto, que atua como intermediario entre o livro e a crianca. Entende-se que, “o livro
ilustrado € um objeto concebido inicialmente para os ndo leitores. Uma de suas especificidades
é, portanto, atingir este publico por meio de mediadores que, por um lado, compram o livro e,
por outro, o leem muitas vezes em voz alta para ele.” (LINDEN, 2011, p. 29).

A autora acrescenta ainda que “para além dessa mediag@o necessaria com as criangas, o
espectro dos leitores de livros ilustrados revela-se, afinal, bastante amplo” (LINDEN, 2011, p.
29), espectro no qual podem ser considerados os inimeros intermediarios antes de o livro atingir
seu usuario final, a crianga. Alguns exemplos de intermediarios sdo: editores, designers
graficos, criticos, professores, responsaveis, entre outros. Contudo, o foco do estudo esta na
crianca leitora e no mediador “profissional da leitura”, visto que sdo 0S atores que estardo
presentes constantemente ao longo do trabalho.

Trabalhar com varias linguagens (oral, visual e textual) permite deixar pistas para o
leitor experiente, que vao incentivar sua leitura junto com a criancga, fazendo com que o primeiro
preste atencdo aos detalhes deixados para ele pelo autor e/ou ilustrador. Essa € uma forma de
cativar o publico maior e proporcionar o prazer em ler, fugindo do sentimento de desdém
causado pela determinacdo de um leitor “implicito” infantil. O leitor “implicito” de uma obra
reflete o nivel de leitura requerido para apreender seu contetido

Para Hunt (2010) esse conceito se mostra aparente quando um adulto I&é uma obra
destinada ao publico infantil, o que pode ser feito de quatro formas. Ele pode 1é-lo como se

fosse escrito para adultos, o que ocasionara provavelmente em um desinteresse devido ao nivel
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de leitura com facil acesso e compreensao, sem promover desafios. Ele também podera ler um
livro infantil em nome de uma crianga, com o objetivo de avaliar aspectos da obra e decidir se
a mesma ¢ adequada ou nao. Nesse aspecto, alguns dos critérios a serem avaliados seriam: “a
preferéncia pessoal (politica, sexual, temética); a conveniéncia do contetdo (como o adulto o
percebe) para o uso que seré dado ao texto (formacéo de habilidades, educacdo social, diversao);
e, talvez o mais facil, a complexidade linguistica” (HUNT, 2010, p. 80). Mais raramente ele
poderia ler o texto com a intengdo de discuti-lo com outros adultos, de um ponto de vista
analitico. Por fim, ha os casos em que o adulto 1€ o livro por simples apreciacao, aceitando o
papel do leitor intrinseco para se deliciar com a leitura (HUNT, 2010).

Pode-se inferir que, quando utilizados em salas de aula, o responsavel pela selecdo do
material didatico se enquadra em um tipo de leitura critica sobre o livro. Esse publico, ja
mencionado previamente como “profissionais da leitura” (MEIRELES, 1987), é um publico
intermediario a ser cativado pelo livro antes que ele chegue nas maos do usuario final. A histéria
que o livro contém e a forma como a mesma € narrada é um dos critérios de avaliacdo utilizados
neste momento como forma de classificar a leitura como adequada a faixa etaria pretendida.

Como ja visto, as narrativas por muito tempo foram passadas de forma oral em uma
época em que ndo havia distingdo entre criancas e adultos. Logo, as origens das narrativas
infantis estdo ligadas com as narrativas populares que eram transmitidas oralmente em eventos
comunitarios. A narrativa oral concretiza a histéria por meio da voz, de gestos, e nas expressoes
de quem fala. Ainda hoje, Necyk (2007) defende que a literatura infantil retne praticas de leitura
acustica (oral) e visual (escrita e imagética), fugindo a predominancia da leitura silenciosa com
0S olhos da sociedade moderna. Mesmo quando ndo ¢ lido em voz alta “a ilustragdo do livro
infantil, que trabalha de forma narrativa, pode ser entendida como possivel substituto a narracdo
que perdeu espaco para a leitura visual”. (NECYK, 2007, p. 21).

A imagem do livro ilustrado é considerada uma reproducéo de uma obra original, isto
implica que “elas tém status de obra reproduzida, que pressupde um determinado nimero de
etapas raramente dominadas pelos ilustradores” (LINDEN, 2011, p. 33). Isso ressalta a
importancia que outros profissionais, como diretores de arte, designers e editores tém para o
resultado final do livro e producéo de exemplares. Necyk (2007) traz o conceito de ilustracfes
como imagens fabricadas que, ao tomar forma através da matéria, tornam presente algo ausente,
no caso, a narrativa ou imaginario do autor.

Com as melhorias nas tecnologias de reproducdo, o livro ilustrado pode comportar
varias téecnicas. Linden (2011) relata que as técnicas de ilustracdo vém se diversificando e

apresenta varias técnicas comuns de serem vistas nos livros, algumas das quais convém serem
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mencionadas. Uma das mais difundidas, segundo a autora, consiste na utilizagcdo de um tragado

(em Iapis, pena, caneta nanquim, etc.) combinado com uma cor, aquarela ou tinta (figura 4).

Figura 4 - Capa do livro "A bruxinha atrapalhada"

EVA FURNARI
*

Fonte: Livros Eva Furnari, 2018. Disponivel em: <http://www.evafurnari.com.br/pt/os-livros/page/2/?0=leitor1>.
Acessado em: 13 Ago 2018.

Ocorrem também o uso de outros materiais como a tinta a 6leo ou aquarela, tinta acrilica
ou pastéis assim como outras técnicas de pintura, a exemplo da xilografia e carimbos (figura
5).

Figura 5 - Capa do livro "Abrapracabra!"

Fonte: Portfolio Fernando Vilela, 2018. Disponivel em:
<http://www.fernandovilela.com.br/fernando/lilu_2012abrapracabra.html>. Acessado em: 13 Ago 2018.
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A mescla de vérias técnicas resulta em ilustracGes mistas que tem aparéncia Unica. As
colagens, ou assemblages (composicdes tridimensionais) feitas com papéis ou com uso de
materiais do cotidiano, reciclados, vegetais, entre outros, € outro recurso comum que mantém

a tridimensionalidade por meio da fotografia (figuras 6 e 7).

Figura 6 - Capa e detalhe do livro "O Rato e o Alfaiate"

O RATO E
O ALFAIATE

Fonte: Portfélio Tatiana Paiva, 2018. Disponivel em: <http://www.tatipaiva.com.br/portfolio/o-rato-e-o-
alfaiate>. Acessado em: 13 Ago 2018.

Com o uso da fotografia, podem ser feitas ilustracGes de formas ainda mais inusitadas,
a exemplo do livro “Drufs” (figura 7) da escritora brasileira Eva Furnari, que caracterizou seus

dedos para fazer as ilustragdes.

Fonte: catalogo Editora Moderna, 2018. Disponivel em:
<https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPagel d=4028818B2E3AAEB2012E49CCED182E5D &itemld=8A8
08A825669F66401566F1C8AAA0200>. Acessado em: 13 Ago 2018.
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Né&o se deve esquecer que, com advento da tecnologia, ha varios softwares que inserem

0 uso de novas técnicas de pintura e ilustracdo digital no suporte do livro (figura 8).

Figura 8 - llustragGes do livro "Agora!"

Fonte: Portfélio Guilherme Karsten. |spn|el em: <https://www.guilhermekarsten.com/portfolio/agora>.
Acessado em: Acessado em: 13 Ago 2018.

Conforme visto nas figuras anteriores, o livro ilustrado da liberdade para o uso de
técnicas ndo convencionais e tradicionais, composi¢Oes tridimensionais, ilustragdes digitais e
até a mistura de varias técnicas em composi¢des mistas. Além disso, podem ser identificados
diversos estilos artisticos nas ilustracdes. Isso determina ao texto do livro infantil a
especificidade de estar inserido em suporte no qual aimagem é predominante, fazendo com que
0 mesmo adquira caracteristicas Unicas (LINDEN, 2011). O texto também pode trabalhar de
forma visual/gréafica, por meio da tipografia e sua disposi¢do na pagina (NECYK, 2007) como

na onomatopeia visual na figura 9.

Figura 9 - Exemplo de onomatopeia visual em pégina dupla

Fonte: Necyk, 2007, p.64.
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Contudo, o texto, ainda que a imagem se sobressaia visualmente no livro, ndo deve ser
considerado de carater secundario, ambos, texto e imagem, trabalham juntos ao construir a
narrativa. Uma excecdo pode ser considerada o livro-imagem, que ndo contém elementos
textuais na historia, mas que ainda necessita de verbalizacdo no ato da leitura. Quando presente
no livro ilustrado, o texto normalmente é curto e apresenta sentengas breves que dificilmente
irdo passar de uma pagina dupla a outra. (LINDEN, 2011). Outra peculiaridade mencionada por
Linden (2011) é que o texto é distribuido pela pagina em pequenos trechos, chamados de
unidades de folego, que facilita o trabalho da leitura para uma criangca. Com base na leitura em
voz alta, é comum que o texto seja versado e ritmado, 0 que remete as cantigas de ninar e

versinho infantis da primeira infancia. Além disso

O fato de considerar a presenca do mediador pode as vezes dar margem a jogos
fonéticos de linguagem. O adulto que I& o texto em voz alta partindo da escrita € por
vezes 0 Unico a saborear essas rupturas da forma escrita, tendo a impressdo de que
essas piscadelas Ihe séo especialmente dirigidas. (LINDEN, 2011, p. 48-49).

Para Necyk (2007), apesar da grande presenca da ilustracdo e do aumento da
importancia do design, o processo de producdo dos livros infantis parte quase sempre do texto.
Nesse processo, existem os papéis de criadores do livro que atuam como autores, ilustradores
e designers os quais podem ser desempenhados por um so individuo ou por uma equipe.
Independentemente da situacéo, trabalha-se com integragdo tendo em vista que o produto final
é crucial para a coesdo da obra. A forma que o livro assume influencia na forma que o leitor
percorre a narrativa, portanto o design do livro enquanto mediador pode contribuir para a
promogcé&o da leitura.

Ante 0 exposto, nota-se que o livro infantil percorreu um longo caminho e sofreu vérias
mudancas. Desde o que é considerado o primeiro livro destinado as criangas, Orbis Pictus (O
Mundo em Imagens) de 1654 (figura 10), até os premiados livros atuais. Assim, observa-se a

evolucdo dos livros para criangas em quesitos técnicos, materiais e narrativos.
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Figura 10 - Pégina do livro "Orbis Pictus"
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Fonte: Necyk, 2007, p. 22.

No contexto atual, o livro infantil compete com a midia e varios outros produtos
destinados ao mercado infantil, como ressalta Necyk (2007) “o mercado editorial pode parecer
promissor, mas o livro infantil convive com todas as formas de entretenimento infantil (cinema,
games, Internet, brinquedos, etc.), e seus produtores se esforcam por conquistar um publico
cada vez maior” (NECYK, 2007, p.88). Um caminho interessante € abracar essa caracteristica
do mercado e olhar para o universo que a crianga esta inserida e trazer essa informacéo para a
literatura infantil. Isso j& ocorre de forma mais clara com o cinema e a televisdo, nos quais 0s
Seus personagens se propagam para outros objetos e midias consumidos pela crianga, como
brinquedos, jogos e até mesmo livros.

As linguagens dessas midias também podem ser utilizadas, como ja ocorreu com as
onomatopeias que sairam dos quadrinhos e foram adotadas pelo livro ilustrado (NECYK,
2007). Uma das principais vantagens do livro ilustrado é a maleabilidade do género, que permite
a mutacdo e a evolucdo continua (LINDEN, 2011). A autora ressalta também a importancia do
leitor para esse género, visto que a leitura é aberta e ha uma cumplicidade entre os criadores da
obra e a quem ela é destinada. A construcédo do sentido € feita no ato da leitura pela assimilacado
do leitor (HUNT, 2010), portanto o design do livro atua como mediador, dirigindo a leitura
pelas paginas. Observa-se a criacdo de obras cada vez mais complexas, nas quais o autor confia
na capacidade do leitor, ao contrario das primeiras obras do género que eram muito

simplificadas.
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Conforme jéa dito, o acabamento grafico dos livros € muito valorizado, ndo somente no
quesito de material, mas principalmente na qualidade do projeto grafico desenvolvido. Tal
qualidade ¢ avaliada pela narrativa construida a partir dos elementos que tecem a historia, que
vao além das paginas duplas que contém a narrativa em si, incluindo os elementos pré-textuais
e pos-textuais como um todo. A crianca esta em fase de descobrimento do mundo e de si mesma,
e sua interacdo com o livro tem varias dimensdes: descobrir o livro como objeto, descobrir que
0 mesmo é um objeto que contém uma historia entre outras informacdes e, acima de tudo,
construir o sentido da narrativa ao mesmo tempo que é levada a descobrir coisas sobre si mesma
e sobre o universo literario.

Sendo assim, para o desenvolvimento do projeto grafico de um livro, dada a sua
complexidade, requer o estudo, analise e planejamento de diferentes fatores, tais quais exposto

no topico a sequir.

2.2.1 Design do Livro Infantil

A relacdo entre texto e imagem no livro ilustrado vai além das paginas do miolo (que
contém a historia) e transborda para todos os elementos que comp&em o livro. O projeto grafico
assume a funcdo de articular todos os elementos como um conjunto coerente, composto
minimamente por capas, guardas, folha de rosto e 0 miolo. Tudo o que compde o objeto livro
ird estar em contato com o leitor e guiar sua leitura, responsaveis pela mediacdo editorial,
conforme Chartier (2002)

Os textos ndo existem fora dos suportes materiais (sejam eles quais forem) de que séo
os veiculos. Contra a abstracdo dos textos, € preciso lembrar que as formas que
permitem sua leitura, sua audicdo ou sua visdo participam profundamente da
construcdo de seus significados. (p. 61-62).

O que implica que o leitor, principalmente a crianca leitora, considera o livro em toda a
sua formalidade ao entrar em contato com 0 mesmo. Para Powers (2008) “as criangas, porém,
ndo fazem uma separacdo tdo automatica entre forma e conteudo, e podem estabelecer um
vinculo emocional com o livro do mesmo modo como fariam com um brinquedo” (POWERS,
2008, p.6). Portanto, projetar um livro infantil requer muito cuidado com seus aspectos visuais,
pensados tanto para a crianga quanto para o mediador.
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Ao compor a materialidade do livro, alguns elementos de sua anatomia se destacam, nos
quais se nota que sdo utilizados como recursos para valorizar e diferenciar esse tipo de literatura.
Entre eles, a capa é um de grande importancia, pois é a responsavel pelo contato inicial entre
livro e leitor. Enquanto que para outros géneros literarios a capa € o unico elemento ilustrado,
“no caso de um livro ilustrado, ela pode servir de amostra das delicias que virdo — uma espécie
de janela para um mundo interior, mas ndo necessariamente a mais valiosa delas” (POWERS,
2008, p. 6-7).

A capa informa quanto a contetdo que abriga e o protege, € composta pela primeira e
quarta capas, ocasionalmente pode conter a lombada e orelhas, areas em que se pode trabalhar
graficamente, cuja maior preocupacao é atrair a atengéo e criar expectativas no leitor (LINDEN,
2011). Para Powers (2008) “a capa, sem duvida, cumpre um papel no processo de envolvimento
fisico com o livro, pois, embora ndo se possa olha-la enquanto se 1€, ela o define como objeto
a ser apanhado, deixado de lado e talvez conservado ao longo do tempo.” (POWERS, 2008,
p.7).

A capa dos livros ilustrados pode ja conter a narrativa do livro, que pode se iniciar na
primeira capa, continuar em outros paratextos* e no miolo, terminando depois de sua ultima
pagina, na quarta capa (NIKOLAJEVA; SCOTT, 2011). Permite brincadeiras sutis com o leitor
e contém o titulo da historia, que em um suporte com quantidade de textos limitadas como o
livro ilustrado, corresponde a uma porcentagem importante da informacéo verbal contida no
livro.

O préximo elemento paratextual do livro sdo as guardas, as quais a principal funcdo é
unir o miolo do livro a sua capa (LINDEN, 2011), normalmente quando se trata de capa dura.
Geralmente nos romances assumem aspecto de neutralidade. No caso dos livros infantis, elas
podem ser coloridas e/ou ilustradas, utilizadas como recursos para contribuir com a historia de
varias formas (NIKOLAJEVA; SCOTT, 2011). Quando o livro ndo possui a folha de guarda,
em posicdo andloga ficam visiveis a segunda capa (verso da capa) e terceira capa (verso da
contracapa) do mesmo. A segunda capa pode ser seguida de uma folha de anterrosto, e podem

apresentar ilustracdes. A figura 11 € um exemplo de segunda capa e anterrosto ilustrados.

! “Reunido dos elementos verbais e/ou graficos que acompanham o texto principal, servindo de intermédio entre
a obra e o leitor; titulos, subtitulos, capas, prologos sdo designagdes de paratextos.” (DICIO, 2018)
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Figura 11 — Segunda capa e anterrosto ilustrados do livro "Gigantossauro"

Fonte: Autora, 2018.

Em seguida a guarda do livro, depara-se com a folha de rosto ou frontispicio, que segue
o exemplo da guarda, podendo conter elementos narrativos e ilustragdes, além dos elementos
normalmente contidos como o titulo, nome do autor, ilustrador e editora (NIKOLAJEVA,;
SCOTT, 2011). As referidas autoras relatam que esses elementos adicionais podem ser uma
ilustracdo retirada do proprio miolo, uma imagem que apresente o personagem principal ou
introduza elementos da historia (como o cenario). J& Linden (2011) defende que “os
ilustradores podem tentar eliminar seu carater paratextual, integrando-a [folha de rosto] tanto
quanto possivel ao corpo do discurso narrativo” (p. 61). Tanto Nikolajeva e Scott (2011) quanto
Linden (2011) comparam o uso das guardas e folhas de rosto como elementos que compdem a
narrativa ao recurso do cinema, no qual a narrativa inicia mesmo antes da exibicéo do titulo e
dos créditos iniciais.

Na figura 12, vé-se um exemplo de livro no qual a narrativa inicia antes do miolo, j& na
orelha do livro. No livro ilustrado “N&o ¢ uma caixa”, observa-se na orelha e na segunda capa
o coelho, o personagem principal do livro, encontrando a caixa com a qual ele brincara durante

a historia e em seguida arrastando-a para “dentro” da historia na folha de rosto.
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Figura 12 - Orelha, segunda capa e folha de rosto do livro "N&o é uma caixa

Fonte: Autora, 2018.

Na pagina oposta a dedicatoria (figura 13), o coelho reaparece arrastando sua caixa. Nas
paginas seguintes, a narrativa continua. Mesmo que tais elementos estejam escondidos no livro,
principalmente as ilustracdes dentro da orelha, identifica-los parece uma brincadeira do autor

com o leitor ou um desafio proposto pelo mesmo.

Figura 13 - P4gina dupla da dedicatéria do livro "N&o é uma caixa"

Fonte: Autora, 2018.

No caso do referido livro, o coelho ainda esta presente na Gltima pagina que constitui a

ficha técnica, fazendo uma brincadeira e retomando a histéria narrada.
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Figura 14 - Pagina de copyright do livro "N&o é uma caixa
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Fonte: Autora, 2018.

A escolha da tipografia faz parte do projeto grafico, que no livro infantil vai contra a
ordem logocentrista (defensores da funcionalidade do tipo, que deve ser neutro na apreensao
do texto) e participa na construcédo do sentido, sendo enfatizado seu valor grafico na composicao
das paginas (NECYK, 2007). Para Necyk, (2007) “o livro infantil recupera a forma da letra e o
uso do alfabeto como elemento grafico de valor semantico”. Linden (2011) defende que o texto
em seu aspecto formal pode transmitir os cédigos linguistico, literario, iconico e plastico,
dependendo de como ¢é explorada sua forma grafica.

E possivel explorar as letras e aproxima-las das imagens, o que é comum em alguns
livros como dicionarios visuais, por exemplo. As onomatopeias, transportadas das histérias em
quadrinhos para as ilustragdes, sdo um exemplo de como os tipos estdo presentes no livro e
transmitem mensagens visuais e sonoras (LINDEN, 2011). De forma mais geral, pode-se
utilizar também recursos tipograficos como o tamanho da fonte, espagamento entre linhas e
entre palavras para contribuir na transmissdo de sentido, sem transformar o tipo completamente
em uma representacéo iconica.

No exemplo da figura 15, observa-se 0 uso de varios recursos citados. O texto da
narrativa € formatado com uma fonte enquanto as falas dos personagens estao inseridas dentro
de bal®es com outra fonte. E possivel notar na pagina impar o uso de onomatopeias indicando

que um dinossauro se aproxima (“TUM TUM TUM”). Por fim, pode-se notar que sempre que
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a palavra “Gigantossauro” aparece no texto, ela estd em uma fonte maior e em caixa alta, uma

referéncia ao tamanho do dinossauro temido pelas criancas.

Figura 15 - Pagina dupla do livro "Gigantossauro”
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Fonte: Autora, 2018.

Um outro exemplo de ilustragéo textual é o livro “O que dizem as palavras”, no qual as
palavras sdo desenhadas para representar o sentido do que significam. A figura 16 possui alguns

exemplos das ilustragdes do livro.

Figura 16 - pagina dupla do livro "O que dizem as palavras"

Fonte: Autora, 2018.

O formato e a diagramacéo do livro séo outros aspectos que influenciam na forma que
se usa o livro. O livro ilustrado contemporaneo esti presente no mercado em uma grande
variedade de formatos, conforme aponta Linden (2011). Nikolajeva e Scott (2011) expdem que

o formato participa da totalidade estética do livro e que escolhas entre o formato quadrado,
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vertical ou horizontal podem ser feitas para facilitar a composicéo e transmitir conceitos como
espago e movimento. E preciso salientar que “quando as composigdes sio realizadas em pagina
dupla, o que no livro ilustrado ¢ muito frequente, o formato inicial da capa ¢ duplicado”
(LINDEN, 2011, p. 53). O que significa, de acordo com a autora, que livros quadrados irdo
assumir um formato horizontal quando abertos, enquanto livros verticais podem se tornar
quadrados ou até mesmo horizontais. Nos horizontais, esse carater é acentuado.

O livro “Gigantossauro” (figura 17) utiliza o formato horizontal. Ele tem um tamanho
considerado grande (fora do convencional) e, quando aberto, a dimensdo da pagina dupla fica

ainda maior, condizendo com uma narrativa que trabalha dinossauros como personagens.

Figura 17 - Capa do livro "Gigantossauro"

Fonte: <https://www. brlnquebook com. br/IOJa/produto php?loja=571854&IdProd=340>

O livro “ndo ¢ uma caixa” possui um formato quadrado, que ¢é bastante associado aos
livros do género infantil. Nesse livro o suporte € utilizado para que o préprio livro pareca uma
caixa de papeldo, incluindo a impressido de avisos como o “esse lado para cima” na orelha. Na
capa, é possivel ver uma ilustracdo do personagem principal que sugere que o coelho esta dentro
da caixa/livro, aguardando que o leitor a abra.
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Figura 18 - Capa e orelha do livro "N&o é uma caixa"

Fonte: <https://www.amazon.com.br/N%C3%A30-Uma-Caixa-Antoinette-Portis/dp/8540501244>

Pode-se optar nos livros pelo uso de formatos irregulares, nos quais a capa e as paginas
tem cortes diferentes, ou ocorre de a capa e 0 miolo terem paginas de tamanhos diferentes em
livros cartonados. H4 ainda o formato “acordedo”, no qual as paginas se apresentam em
dobraduras horizontais continuas (LINDEN, 2011). Tal formato foi utilizado no projeto do livro
“Arca de Noé” realizado por Silva (2010), a qual propés uma nova edi¢do para a obra infantil
de Vinicius de Moraes em seu Trabalho de Conclusédo de Curso. Conforme a autora, “este
conceito surgiu da insinuacdo da saida dos animais da arca de Noé quando esta encontrou terra
firme, apos o diltvio, segundo a biblia. A estrutura horizontal que se desmonta acompanha o
percurso dos animais em terra firme” (SILVA, 2010, p. 56). Tal opc¢éo esclarece como a escolha

do formato contribui para a narrativa do livro.
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Figura 19 - Fotos do mockup do livro "Arca de Noé"

Fonte: Silva, 2010, p. 69.

Utilizar formatos diferenciados e também outros recursos como o pop-up, o flip, abas,
a alta gramatura e cores diversas sdo formas de explorar a materialidade do livro impresso e
enriquecer a exploragdo e interagdo da crianca com o objeto livro (NECYK, 2007). Por
exemplo, 0 uso de abas no livro “A galinha xadrez” (figura 20) promove a interagdo da crianca
com o livro, que precisa mover as abas para ler toda a narrativa. A escolha do formato definira
conjuntamente o tamanho do livro. Tal escolha normalmente é feita com base no leitor e no
manuseio do livro, contudo, é comum que livros infantis tenham tamanhos grandes que
precisam de apoio para ler pois, “quando se ¢ pequeno, quanto maior o livro, mais a leitura ird
parecer uma aventura” (LINDEN, 2011, p. 55).
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Figura 20 - Pagina com aba do livro "A galinha xadrez"
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Fonte: Autora, 2018.

Por fim, decidindo-se o formato a ser adotado na obra, é por meio da diagramacao que
serd articulado formalmente o texto e a imagem (LINDEN, 2011) e definida a mancha grafica.
Necyk (2007) define a mancha grafica “como a parte impressa de qualquer trabalho grafico,
por oposicdo as margens e aos claros. A mancha gréfica representa a rea ocupada por blocos
de texto, ilustragodes, fotografias, vinhetas, graficos, etc.” (p. 100). A imagem pode ocupar toda
a pagina, criando relacdes espaciais com o texto, ou apenas um espaco, uma figura sobre um
fundo. De qualquer forma, o livro ilustrado tem grande relacdo com a pagina dupla, portanto é
0 espaco a ser explorado na diagramacéo.

Pode-se pensar o livro ilustrado como uma sucessdo de paginas duplas, com um eixo no
meio (a dobra) que a divide em partes iguais (LINDEN, 2011). Cabe aos criadores decidir como
trabalhar com esse espaco, seja compartimentalizando, separando uma pagina da outra,
utilizando a dobra como ferramenta narrativa ou fazendo a ilustracéo extravasar de uma pagina
a outra. Necyk (2007) sumariza quatro formas principais que o texto e a imagem se dispdem
nos livros: “a ilustracdo ¢é aplicada numa area separada do texto; a ilustracdo é aplicada
parcialmente em unido ao texto; o texto é aplicado de modo a intermediar ou se relacionar com
a forma da ilustracédo; o texto é aplicado dentro da area da ilustragdo” (NECYK, 2007, p. 101).

Visualizam-se as diferencas entre diagramacdes na figura 21, na qual a representacédo
da primeira pagina dupla refere-se quando a ilustracdo é isolada do texto, a segunda quando a
ilustracdo estad parcialmente em unido com o texto. A terceira e a quarta representacdes sdo
esquemas de ilustracdes que se intermediam ou se relacionam com o texto. A Ultima mostra o

texto inserido na ilustracéo.
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Figura 21 - Esquemas de disposicdo de texto e imagem na pagina dupla
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Fonte: Adaptado de Necyk, 2007, p. 101-104.

Um aspecto interessante a ser ressaltado é que somente pelo formato do livro ndo é
possivel saber qual a forma de diagramacao de suas paginas internas. Normalmente essa escolha
parte do ilustrador e qual a impresséo ele quer passar em cada imagem. As vezes, a diagramagao
muda a cada virada de pagina dupla. Isso pode ser usado para surpreender as expectativas do
leitor, permitindo-lhe explorar a narrativa e paralelamente descobrir o suporte.

O livroilustrado também tem uma participagéo crescente no cenario da educacao e conta
com a criacdo de varias iniciativas que estimulam sua publicacdo, distribuicdo e acdes que

instruem seu uso em sala de aula como ferramenta para alfabetizacdo. A evolugédo desse género
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literario, que tem potencial para conquistar criangas e adultos, pode justificar o seu crescimento

no mercado editorial, apesar dos tempos de crise, 0 que sera retratado na secao seguinte.

2.3 O MERCADO BRASILEIRO DE LIVROS INFANTIS

O cenério atual do mercado editorial ndo esta muito promissor. O que nos mostra isso
sdo os resultados da pesquisa anual “Producdo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro”,
publicada em 2018 com base nos dados de 2017. Nessa pesquisa foi constatado que em 2017
houve uma queda de 4,76% no setor que, apesar de apresentar uma melhoria em relacdo ao
quadro de 2015 e 2016 que tiveram uma queda de 12,63% e 5,2% respectivamente, ainda é
reflexo da crise econdmica que o pais enfrenta desde 2011. Essa pesquisa é realizada pela
Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas (Fipe) em parceria com a Camara Brasileira do
Livro (CBL) e o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) e se trata de uma estimativa
elaborada a partir da coleta de dados com uma amostra de editoras brasileiras.

A forma com que os resultados sdo mostrados permite verificar a participacdo de varios
segmentos tematicos envoltos no mercado editorial detalhados no quadro 1, o qual mostra a
literatura infantil ocupando o 5° lugar em uma classificagdo que envolve mais de 20 segmentos.
As vendas sdo contabilizadas em titulos, exemplares e o faturamento proveniente dos mesmos
e quem os adquire: se é o Mercado ou 0 Governo. Os subsetores nos quais se divide o setor
livreiro sdo: Didaticos, Obras Gerais, Religiosos e Cientificos, Técnicos e Profissionais — CTP
(FIPE, 2018). As possibilidades para avaliar os resultados da referida pesquisa sdo muitos,
principalmente quando comparados com os resultados obtidos pela 4% edicdo da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil”, realizada pelo Instituto Pro-Livro em 2015 e publicada em
2016. Algumas andlises feitas por alguns estudiosos serdo mencionados no escopo desta

pesquisa.
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Quadro 1 - Areas tematicas da pesquisa de Producéo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro
Didéticos
Religido
Literatura Adulta
Autoajuda
Literatura Infantil
Literatura Juvenil
Ciéncias Humanas e Sociais
Direito
Linguas e Linguistica
Biografias
Economia, Administracdo e Negdcios e Adm. Plblica
Medicina, Farméacia, Saude Publica e Higiene
Psicologia e Filosofia
Educacdo e Pedagogia
Turismo, Lazer e Gastronomia
Artes
Educacdo fisica e Esportes
Dicionérios e Atlas escolares
Matematica, Estatistica, Logica e Ciéncias Naturais
Engenharia e Tecnologia
Agropecudria Veterinaria e Animais de Estimacao
Informética, Computacao e Programacédo
Arquitetura e Urbanismo
Outros
Fonte: FIPE, 2018. Adaptado pela autora.

Com base nos resultados desses levantamentos, autores como Lajolo (2016), Paulani
(2016) e Ceccantini (2016) fizeram andlises e comparativos pertinentes e chegaram a
conclusdes significativas. Por meio de seus pareceres eles podem oferecer uma visao
aprofundada (em alguns casos, até mais otimista) acerca do contexto que envolve o mercado
editorial e os leitores.

Inicia-se pelos comentérios de Lajolo (2016), que traz uma visdo mais otimista do
assunto, ao fazer uma viagem no tempo e comparar os resultados com um censo publicado em
1876, no qual 70% da populacéo era analfabeta, sendo que a populacédo alfabetizada totalizava
1.563.078 habitantes. Fazer um comparativo desse torna dificil manter uma visdo negativa ao
ver os resultados da 42 edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura, a qual um dos mais importantes
dados esta em estipular a populacao considerada leitora do pais, conforme esclarece a autora:
“Trata-se de uma pesquisa na qual quem declara ter lido um livro inteiro ou em partes nos trés
meses anteriores a investigacdo é considerado LEITOR, sendo considerado NAO LEITOR
quem nao leu um livro inteiro ou em partes no mesmo periodo” (LAJOLO, 2016, p. 117, grifos
da autora).

Nos resultados, os entrevistados que atendem a categoria LEITOR correspondem a 57%,
0 que totalizaria numa estimativa de 107 milhGes de brasileiros leitores (LAJOLO, 2016). Esse

numero, comparado aos resultados de edi¢Ges anteriores, mostra um crescimento no nimero de
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brasileiros considerados leitores. Outro ponto destacado por Lajolo (2016) é quanto ao gosto
por leitura, no qual ela aponta que “mesmo nao tendo lido nem um livro inteiro nem trechos de
livros nos meses anteriores a pesquisa, 75% dos entrevistados — isto €, por volta de 150 milhGes
de brasileiros maiores de 5 anos — dizem gostar de ler” (LAJOLO, 2016, p. 119). Confrontando
esse dado com o numero de habitantes que leem, encontra-se a diferenca equivalente a 18% da
populacdo, informacdo que leva a autora a questionar o motivo de tal porcentagem nao ler,
apesar de gostar.

Posteriormente, a autora traz a tona outro questionamento: qual a participacdo dos
mediadores de leitura neste cenario? Ao avaliar o sistema social em que a literatura esta
envolvida, composto pela triade autores, obras e leitores e pelos inimeros intermediarios entre
eles, localiza-se onde os mediadores estdo inseridos. Para ela, quando se pretende discutir o
tema leitura, um desses eixos é o mais relevante: o que conecta piblicos e obras. “E neste eixo
de interacdo que se incluem como intermediérios os hoje tdo mencionados mediadores de
leitura” (LAJOLO, 2016, p. 124). Tendo em vista os dados sobre 0s mediadores de leitura pela
pesquisa “Retratos da Leitura”, ou melhor, seu papel influenciador para leitores e ndo-leitores,
0 gue a autora nota é a sua auséncia. Essa observacdo é pertinente pois contradiz a literatura e
experiéncias documentadas na area de formag&o de leitores (LAJOLO, 2016).

Lajolo (2016) também faz um pequeno paralelo entre a pesquisa Retratos da Leitura e a
pesquisa sobre Producdo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro (ano-base 2014, a que estava
disponivel na época da publicacdo). A autora calcula a quantidade de exemplares em algumas
categorias selecionadas, desconsiderando livros do subsetor CTP, religiosos e Didaticos, ou
seja, tipos de livros que possivelmente ndo sdo escolhidos por quem os Ié, chega-se a um total
de 111.371.974 produzidos a partir de 22.224 titulos. Considerando, na época, por volta de
187.803.031 brasileiros maiores de 5 anos (representados pela amostra da pesquisa), vé-se que
0 nimero de exemplares ndo abarca o de habitantes. Considerando a média de livros lidos por
ano entre nao-leitores (5 livros) e leitores (8,49 livros), a pergunta a se fazer é: quais livros estdo
sendo lidos e de onde vém? (LAJOLO, 2016)

A resposta para essa pergunta é especulada por Paulani (2016) que investiga, com base
na pesquisa Producdo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro (ano-base 2014), entre os
exemplares vendidos ao Mercado, quais os indicadores de Leitura Geral, Leitura por Obrigacao
e Leitura por Vontade Propria. Ao colocar dados em graficos e comparar 0s exemplares
vendidos dos subsetores e seus faturamentos, a autora faz varias especulag¢des pertinentes acerca
do mercado editorial e sua notavel queda, ainda que o contingente de leitores tenha aumentado.

A mesma confirma a hipdtese de que a variacdo dos indicadores se da pelo aumento de
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aquisices do subsetor religioso (que cresceu 24%), que prové menor faturamento que o

subsetor de obras gerais proveria (caiu 15%).

O resultado conjunto desses dois movimentos vai produzir a estagnacéo, nesse mesmo
periodo, do indicador de faturamento per capita decorrente das vendas derivadas de
leitura por vontade propria (FLVP)[..]. Como o subsetor de Religiosos é
relativamente pequeno do ponto de vista de seu faturamento quando comparado ao
subsetor de Obras Gerais, 0 comportamento mais positivo do indicador FLVVP-REL
ndo chega a afetar substancialmente o resultado do indicador FLVP. (PAULANI,
2016, p. 138)

Esses dados também tornam possivel para a autora compreender 0 motivo do nimero
de leitores ter aumentado principalmente entre a populacéo adulta, além do indice de penetracédo

da biblia ser maior que o indice dos livros lidos por vontade propria:

Esse resultado parece confirmar que o crescimento do indice de leitura de livros nédo
académicos apurado na pesquisa Retratos encontra parte substantiva de sua explicagdo
no crescimento da importancia das religides pentecostais e/ou evangélicas na
populacao brasileira, com sua obrigatoriedade de leitura da Biblia (PAULANI, 2016,
p.139)

Se entre 0s adultos o aumento do nimero de leitores ndo estd relacionado com a
melhoria do habito de leitura (PAULANI, 2016), entre os jovens tem-se uma Visdo mais
otimista ponderada por Ceccantini (2016). Para ele, ainda que seja comum acreditar na ideia de
que os jovens nao leem ou que ndo gostam de ler, ao se apurar os dados constata-se que nédo é

a realidade. Dados estes provenientes da pesquisa Retratos da Leitura que informam

[...] 84% daqueles que tém de 11 a 13 anos se declararam leitores e 75% daqueles que
tém de 14 a 17 anos também informaram ser leitores, isso, segundo o critério adotado
na pesquisa como um todo, ou seja, o de que é leitor quem leu pelo menos um livro,
inteiro ou em partes, nos Gltimos trés meses (CECCANTINI, 20186, p. 85)

Esses nUmeros representam uma média maior que a nacional, de 56%. Defronte a esses
dados, o autor relata que por impulso chega-se a conclusdo de que esses jovens leem mais, pois
sua faixa etaria coincide com a faixa etaria escolar. Ou seja, esses jovens nao leem por motivo
de gosto, mas por imposi¢do da escola. Mais uma vez, uma concepcao que ao ser defrontada
com fatos se mostra incorreta. Ainda que exista uma parcela que segue essa ideia, novamente
uma porcentagem consideravel revela ler por prazer, o que, para Ceccatini (2016) se traduz no

seguinte:



53

Mesmo que esses indicadores ainda estejam distantes do que se poderia almejar se
tivéssemos politicas de formacdo de leitores mais arejadas, ousadas e eficazes, ndo se
pode ignorar que o fato de 12.657.924 jovens leitores declararem manter uma relacao
afetiva e ludica com os livros é uma conquista importante e revela um cenario bem
mais favoravel a leitura do que se costuma conjeturar (CECCANTINI, 2016, p. 87)

O autor prossegue com o objetivo de reforcar essa ideia, mostrando que esses dados séo
benéficos também para 0 mercado editorial. Para isso, ele utiliza como base dados de alguns
anos da pesquisa Producdo e Vendas, que demonstram crescimento expressivo no nimero de

exemplares e titulos vendidos, conforme pode ser visto na figura 22.

Figura 22- tabela de exemplares e titulos vendidos por tema

2007 20m 2014
TEMAS Exemplares Exemplares

3 ) Exemplares
Titulos Titulos

Titulos

Lit. adulta 5.574 21.967.730 4.340 31.993.219 6.563 48.491.769

Lit. infantil 3.491 14.753.213 6.648 17.431.415 7.802 37.259.612
Lit. juvenil 1.71 8.522.107 3.534 13.480.176 4.578 20.085.348
Todos os

livros 45.092 |351.396.288 58.193 499.796.288 |60.829 |501.371.513

Fonte: CECCANTINI, 2016.

Conforme analise dos dados feita pelo autor, observa-se que:

Enguanto o nimero de titulos publicados de literatura adulta teve, em sete anos, um
crescimento de cerca de 17,7% e o de literatura infantil um crescimento de cerca de
123,4%, no caso da literatura juvenil o crescimento foi bem mais acentuado: 167,5%.
(CECCANTINI, 2016, p. 88)

Verificando-se na tabela 1 dados mais atuais da pesquisa Producdo e Vendas (ano base-
2017), percebe-se que a queda de vendas no setor editorial se mantém. Contudo, a porcentagem
que o tema literatura infantil ocupa no total de vendas apresenta um leve aumento — ainda que

0 nimero de exemplares seja menor que o0 ano anterior.
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2016 2017
TEMAS N° DE N° DE
EXEMPLARES PART. (%) EXEMPLARES PART. (%)
Lit. adulta 32.944.143 7,71 32.244.236 8,20
Lit. Infantil 16.621.398 3,89 15.990.129 4,07
Lit. Juvenil 10.201.932 2,39 9.692.825 2,46
Todos os livros 427.188.093 100 393.284.611 100

Fonte: FIPE, 2018. Adaptada pela autora.

Tais dados demonstram a forca desse segmento e que 0s jovens tém potencial acesso a
uma grande variedade de titulos (CECCANTINI, 2016). O autor destaca que o crescimento do
segmento literatura juvenil, perceptivel pelo aumento do numero de titulos e exemplares
produzidos no pais (cresceu cerca de 135,61% de 2007 a 2014), parte ndo so das aquisi¢cdes
feitas pelo mercado, mas também de incentivos vindos do governo (CECCANTINI, 2016). Seja
de nivel municipal, estadual ou federal, programas como o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) séo responsaveis por um namero significativo de vendas, adquirindo milhdes

de exemplares.

O PNBE adquiriu, em anos intercalados, milhGes de livros juvenis, distribuindo-os a
escolas publicas de ensino fundamental Il e de ensino médio de todo o territério
nacional ao longo de uma década aproximadamente, numa iniciativa que, certamente,
comeca a mostrar, de forma gradual, alguns resultados positivos quanto a formacao
de leitores, embora haja muito ainda por fazer. (CECCANTINI, 2016, p. 88)

Além do PNBE, aquisicOes relacionadas a outros programas do Governo tem impacto
direto nos resultados da pesquisa, especialmente no subsetor de livros didaticos. Ainda
conforme dados do FIPE (2018), a maior porcentagem de exemplares € referente aos livros
didaticos, cerca de 45%, dentre os quais um total de 114.885.725 foram adquiridas pelo governo
(em torno de 70% do total de exemplares de livros didaticos). As aquisi¢cBes governamentais,
por meio de programas como o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Pacto pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) foram responséveis por mais de 1 milhdo de reais de
faturamento para as editoras. Além dos livros didaticos, o PNAIC distribui varios exemplares
de livros trabalhados

infantis para serem

alfabetizacéo/letramento e incentivar a leitura (PNLD/PNAIC, 2015).

pelas professoras para promover a

Ainda que a disponibilizacdo do acesso por meio das bibliotecas publicas em suas
escolas seja importante para os jovens, considerando o nimero de alunos em escolas da rede
publica, é leviano considerar que o crescimento do setor ocorra somente pelo aumento de
vendas ao mercado ou pelo incentivo estatal (CECCANTINI, 2016). Esse fendmeno ocorre por

uma influéncia de ambas as partes: 0 mercado editorial produz mais porque ha jovens que leem,
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e tais jovens leem pois ha uma grande oferta do mercado além de grande influéncia de outros
fatores como o marketing. A leitura para esse grupo, conforme o autor aponta, também
representa um ato social, uma forma de integrar-se a um grupo de identidade semelhante que
compartilha os mesmos interesses culturais.

No site da Revista Veja existe uma lista na qual séo classificados os livros mais vendidos
conforme dados de varias livrarias. Na categoria infanto-juvenil observa-se que os dois
primeiros lugares na lista de livros mais vendidos sdo ocupados por livros de autores que estdo
presentes em outras midias acessadas pela crianga ou jovem, conforme apresentado na figura

23 a sequir.

Figura 23 — 1° e 2° lugar dos livros mais vendidos da categoria infanto-juvenil em 15 Ago 2018

[l As Aventuras na Netoland com Felipe Neto. A Vida por Tras das
1 Luccas Neto 2° Cameras
Luccas Neto Felipe Neto
Puel Ediouro
Semana antenor: 1° lugar Semana antenor: 2° lugar

Semanas na lista: 17 Semanas nz lista: 17

Fonte: Veja, 2018. Disponivel em: < https://veja.abril.com.br/livros-mais-vendidos/infantojuvenil/>. Acessado
em: 15 Ago. 2018.

Ceccantini (2016) conclui que neste momento € importante aproveitar esse fluxo de
leitura que os jovens estdo imersos para que sejam incentivados, favorecendo politicas publicas
que ampliem o conhecimento literario desse grupo etario. Portanto, se torna mais importante
ainda olhar para o profissional responsavel por conectar 0 jovem a esse universo literario
estendido, fomentando a formacdo de mediadores que cultivem o habito da leitura. Ao se

promover a leitura em qualquer aspecto, ndo s6 os que leem serdo beneficiados, como o0s que
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produzem os livros. Conforme Failla (2016) “a promogdo da leitura e a ampliagdo no nimero
de leitores e livros lidos, certamente, poderao criar um impacto importante na producéo editorial
de livros” (FAILLA, 2016, p. 39).

Com isso, conclui-se o referencial tedrico deste trabalho e pontua-se que tal contetdo
foi fundamental para a realizacdo da proxima etapa do projeto, que constitui no
desenvolvimento da pesquisa. Assim, no proximo capitulo serdo expostas e aplicadas as
metodologias de pesquisa e design para elaborar o livro destinado as criangas que frequentam

o Jardim das Oliveiras.
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3 DESENVOLVIMENTO DO LIVRO

Neste capitulo sera realizado o projeto do livro com base no estudo de caso da Unidade
Pedagdgica (UP) Centro Espirita Jardim das Oliveiras. Para tal, foi adotada como principal
metodologia a proposta por Melo (2002), especifica para elaboracdo de projetos de design
grafico. Complementada pela metodologia de design proposta por Munari (1998), que facilitou
explorar a0 maximo as possibilidades em cada etapa do projeto. Ambas promovem um
vislumbre completo do problema em questdo, sugerindo etapas de forma compreensiva e
objetiva, contemplando todos os aspectos de interesse para a elaboracdo do projeto do livro.
Eventualmente foram utilizadas ferramentas e técnicas que auxiliaram durante a execucdo do
projeto e a producdo do modelo do livro, que serdo esclarecidas ao longo das etapas de
desenvolvimento do projeto.

Um panorama de todas as etapas das metodologias pode ser visto em comparacdo no

quadro 2. Cada etapa sera detalhada previamente a sua execucao.

Quadro 2 - Etapas da metodologia

MELO (2002) MUNARI (1998)
. Problema
O problema e a cultura do design Definicio do problema
Briefing Componentes do problema

Coleta de dados
Analise de dados
Criatividade
Materiais e tecnologia
Experimentacéo

Levantamento de dados

Conceituacdo do projeto

Elaboracédo da proposta preliminar do projeto

Modelo
Apresentacdo da proposta ao cliente
Avaliacéo da proposta Verificacdo
Ajustes
Desenvolvimento do projeto Desenho de construgao
Pré-producdo e producao
Implantacdo e/ou distribuicdo
Solucgdo

Fonte: Autora, 2018.

3.1 OPROBLEMA E A CULTURA DO DESIGN

Para Melo (2002) existe uma etapa prévia ao projeto, que é o que norteia a profissdo do
designer, capaz de identificar problemas e a partir do repertorio ou “cultura” que possui,

encontrar uma solu¢ao adequada. “Antes do cliente, antes do designer, antes do projeto, antes
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do comego existem problemas relacionados as vidas das pessoas, passiveis de serem resolvidos
pela intervencdo do designer” (MELO, 2002, p. 91).

Os problemas dessas pessoas, que no caso sao clientes e usuarios, surgem em suas
vivéncias cotidianas e séo vistos como parte da sociedade, sao esses problemas que o designer
é convidado a resolver. O caminho para a solucdo esti na compreensdo da origem do problema,
por isso realizar a sondagem prévia é crucial. Ignorar essa etapa, avisa Melo (2002), é garantir
o erro de projeto, pois os produtos gerados pelo designer sao uma “intervencgdo cotidiana na
vida das pessoas” (MELO, 2002, p. 92), portanto negligenciar o fator social ao projetar é
facilitar o fracasso. Dentro dessa etapa, 0 conhecimento de design como fator cultural e
histdrico é levado em conta, visto que em outros projetos ja foram geradas outras solucgdes, as
quais constroem o repertério do designer. Compreender essas solucdes, onde erraram e
acertaram, sua reinterpretacdo para gerar uma nova solucdo é onde surge o projeto (MELO,
2002).

Por fim, para realizar essa etapa, serd iniciado o trabalho investigativo na UP Jardim das
Oliveiras. Com isso, pretende-se confirmar a relevancia do problema para o cenario em questéo

para defini-lo com maior clareza.

3.1.1 O livro no contexto do Jardim das Oliveiras

A UP Grupo Espirita Jardim das Oliveiras € uma ONG localizada no bairro da
Castanheira. Funciona ha 44 anos e da assisténcia a varias familias, principalmente para
criancas em area de risco. Em suas dependéncias, as familias contam com atendimentos de
saude, refeitorio, salas de aula, brinquedoteca entre outros servicos (JARDIM DAS
OLIVEIRAS, 2018). Criancas a partir de 6 anos, frequentam o espago no contra turno da escola,
enquanto criancas de 4 e 5 anos tém acesso a creche em tempo integral. As da creche, que
frequentam as séries de Jardim | e Jardim Il no local, sdo cerca de 92, das quais uma amostragem
participara da pesquisa junto com os funcionarios que as atendem.

A UP ndo possui uma biblioteca, contudo em sua brinquedoteca existe um espaco
destinado aos livros no qual também podem ser realizadas atividades como a contacdo de
historias, conforme figura 24. O espaco da leitura foi inserido na brinquedoteca recentemente,
sendo esse 0 seu primeiro ano de uso, portanto, atrai significativamente o interesse das criangas.
Alguns livros sdo expostos em mostruarios e estantes. Outros sao armazenados em um bau de

madeira colorido (na figura 24 posicionado a direita, no chdo abaixo da janela) e fazem parte
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do projeto chamado Bal de Historias, realizado pela Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMEC), a qual além dos livros, fornece também os tapetes coloridos para uso durante a
atividade. Esse bau foi o motivador para instalar o canto da leitura, pois devido ao seu peso nao
poderia ser carregado para dentro das salas de aula.

Figura 24 - Espaco destinado a leitura na brinquedoteca

\ ~

Fonte: Autora, 2018.

Motivada pelos indices baixos de leitura e educacdo do estado do Para, a SEMEC,
visando promover politicas de incentivo e democratizacdo do acesso a leitura, criou em 2005 o
Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares (SISMUBE) que se dedica em fomentar a leitura
na capital paraense. A criacao desse sistema parte da “compreensdo da importante necessidade
de democratizacdo do acesso ao livro e a literatura para alunos e comunidades das escolas
publicas vinculadas a SEMEC do municipio de Belém” (SISMUBE, 2018). O SISMUBE atua
em Unidades de Educacao Infantil (UEIs) e Unidades Pedagdgicas (UPs), auxiliando na criacdo
de bibliotecas escolares e gerenciando-as, investindo em qualidade de ensino e aprendizagem.
Esse projeto é relevante para o cenario trabalhado, visto que

Esses investimentos, tais como: como aquisi¢do de livros de literatura, construces,
ampliagdo de bibliotecas, formagdes continuadas, projetos de incentivo a leitura,
interpretacéo de textos, contacOes de historias, difusdo da literatura - especificamente
as paraenses - sdo essenciais para a formacéo de leitores. (SISMUBE, 2018)

A preocupacdo do SISMUBE em proporcionar a melhor forma de estimular a formagéo
do habito da leitura é facilmente compreendida pela sua atuacdo, conforme é esclarecido da
seguinte forma:
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O Sismube/Died, além de gerenciar, possibilita a existéncia e permanéncia desses
espagos de acesso a informacédo e a leitura de forma mais dinamica e atraente, se
constituindo em ambiente acolhedor e harmonioso que seguem padronizacdo e
organizacdo do acervo de forma sistematica, representando verdadeiro modelo de
biblioteca escolar que facilita a recuperacao e 0 acesso a informacdo de maneira mais
ordenada, mediante a criacdo de uma central informatizada contendo dados do acervo
de todas as bibliotecas escolares existentes na rede municipal de ensino de Belém.
(SISMUBE, 2018)

Dentre os projetos gerenciados pelo SISMUBE estd o Bau das Historias. Esse projeto
fornece um acervo para as unidades, e consiste inicialmente em “300 (trezentos) livros de
literaturas infantil e infanto-juvenil, CDs e DVDs infantis e, ainda, ambientacédo especial com
colcha de retalhos, almofadas, mobiles, para caracterizar o espago e dar maior conforto e prazer
na hora da leitura” (SISMUBE, 2015). O Jardim das Oliveiras, que sera trabalhado no estudo
de caso desse projeto, é uma das UPs que estdo incluidas nessa acao.

Durante as horas de atividade que as criangas tém acesso a sala, elas estéo livres para
entrar em contato com o que quiserem. Além dos livros, constam na sala fantasias, mobiliario
infantil para brincadeiras e incontaveis brinquedos. Devido a limitagdo do tamanho do espago,
somente uma turma por vez faz uso da brinquedoteca e cada turma tem direito a uma visita por
semana em um dia pré-determinado. O bad, como visto na figura 25, fica no chao e é de facil
acesso pelas criancas de baixa estatura. Os livros ficam empilhados dentro do mesmo, cabendo

a crianga procurar um que aguce sua curiosidade.

Figura 25 - Bal que armazena os livros na brinquedoteca

4

Fonte: Autora, 2018.

As atividades que usam livros sdo determinadas pela professora da turma em seu

planejamento, ela pode optar por realizar dindmicas em que ira ler livros para os seus alunos ou
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leva-los para visitar a brinquedoteca. O Jardim das Oliveiras também promove eventos
tematicos, como a “Semana do Livro”, que celebra o Dia do Livro Infantil (18 de abril), e que
promove diversas atividades envolvendo leitura, nas quais as criangas participam.

Em conversa com as professoras da instituicdo, elas informaram que baseiam suas
atividades conforme os projetos trimestrais, avaliando os interesses e necessidades das criangas
e trabalhando as linguagens determinadas pela SEMEC, chamadas “teias” de conhecimento
(matematico, musical, entre outros) que se conectam e se complementam. Dentro dessas
linguagens, os livros que podem contribuir para o aprendizado nesse tema séo selecionados a
partir do julgamento das professoras. Em outros momentos, devido a alguma demanda dentro
de sala, as professoras podem escolher livros que irdo auxiliar a tratar temas como
desobediéncia, amizade, preconceito, aceitacao de diferencas, entre outros.

O livro como forma de transmitir valores, cultura e conhecimento é muito valorizado
nesse cenério, atuando muitas vezes como peca chave na formacao das criangas. As professoras
compreendem que durante essa fase a personalidade da crianca é formada até os 7 anos, sendo
um momento crucial para orientar as criancas dentro de valores morais que elas acreditam que
irdo influenciar positivamente em seu futuro.

Uma dificuldade apresentada pelas professoras foi a limitacéo fisica de muitos livros,
0S quais séo muito pequenos ou possuem ilustracdes pequenas, o que dificulta a apresentagédo
da histdria diante da turma ao realizarem atividades de leitura mediada, tornando-os de dificil

atracdo visual pelas criancas.

3.1.2 Definicdo do Problema

Atentando-se para os aspectos do problema e cenario observados até entdo, sera possivel
verificar se o problema gerado para esse trabalho € real e passivel de solucdo, determinando
alguns limites. Com base no interesse de varios atores em incentivar a leitura, conforme exposto
em 2.1.1, a preocupacdo com essa tematica € bem-vinda, pois soma com as a¢fes promovidas
por varias entidades para o estimulo a leitura. Além disso, ao apresentar essa proposta a UP e a
equipe, representada pela coordenadora e professoras, obteve-se uma resposta positiva, com
todas demonstrando interesse em contribuir com o projeto.

Com a observagdo prévia e inicio das visitas técnicas para realizar o estudo de caso,
foram observados varios elementos que contribuiram para o desenvolvimento do livro. E

importante notar elementos trazidos a tona pelas professoras, como tematicas mais trabalhadas,
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historias favoritas das criangas e aparéncia dos livros. Entre as criangas, € importante lembrar
que elas manifestam aspectos relativos a faixa etaria, como periodo de atencdo reduzido e
necessidade de usar recursos que captem sua atencdo, conforme visto na secdo 2.1. Vale
ressaltar que, conforme apontado pelas professoras e observado no local, as criangas tém
dificuldade em compreender a histéria no meio abstrato, somente por meio da narrativa oral,
portanto, existe a necessidade de “materializar’ a histdria, utilizando recursos como a ilustracéo
ou encenacdo. As histdrias tém a capacidade de propiciar um envolvimento emocional grande
entre as criancas e 0s personagens.

Retomando o problema de partida desse trabalho, registrado em 1.3, pode-se concluir
que ele € coerente com a conjuntura atual e, com certa audacia, pode ser considerado altamente
relevante, pois é tempo de mostrar interesse em criar materiais que favorecam o trabalho de
educadores para formar cidadaos leitores, que poderdo construir uma sociedade mais justa no
futuro. A forma de atuacdo do designer, interligando diversas areas de conhecimento, permite
uma abordagem que tem real possibilidade de, com sucesso, unir as necessidades de criangas e
professores e promover melhoramentos para a atividade da leitura em sala.

Salienta-se que, mesmo o problema de pesquisa continuando valido para o processo
projetual, outro elemento de suma importancia deve ser adicionado para ter-se coeréncia no
projeto, além de conquistar a atragdo dos pequenos leitores, o livro deverd passar pela aprovacéo
dos profissionais que intermediam a relacdo livro-crianca, representados pelas professoras da
UP.

3.1.2.1 Contato cliente-designer

Um ultimo passo antes de dar prosseguimento ao projeto com a criacao de um briefing
é estabelecer um ponto de partida. Para Melo (2002), é impossivel iniciar um projeto sem ter
contato com o cliente, que por sua vez tem consigo o problema. O cliente propriamente dito
ndo se limita a individuos, podendo ser representado por “uma empresa, uma organizacio
social, uma cidade, um pais” (MELO, 2002, p. 92). Tais clientes podem ir em busca do
profissional tendo em vista um problema que lhes interessa ser resolvido. Ou o proprio designer,
a partir da investigagéo da sociedade, pode identificar um problema e procurar o cliente.

Trabalhar com um produto o qual o publico-alvo se divide em dois opostos (professoras
e criancas), pode mostrar-se desafiador e requer uma clarificacdo das diferencas entre eles. Nao

se pode ignorar suas necessidades, pois atender ambos é requisito para o sucesso desse projeto.
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Conforme Lajolo (2004), pode-se considerar que o livro infantil € visado para mais de
um publico se for considerado o caminho que percorre antes de chegar nas maos da crianca. E
incumbido principalmente aos “profissionais da leitura” (p, 37) a avaliagdo dos materiais que
pretendem chegar a seus alunos, sendo estes professores e mediadores que fazem o intermédio
dos textos que circulam nas escolas. Portanto, este é o primeiro alvo a ser supostamente
atingido, ja que a eles cabe “a decisdo sobre o que ¢ melhor, mais adequado, mais desejavel,
mais indicado para este ou aquele contingente de jovens, acidental e circunstancialmente sob
nossa influéncia e responsabilidade.” (LAJOLO, 2004, p.37).

Devido a essa peculiaridade e para facilitar o uso da metodologia de Melo (2002), sera
feita uma dissociacdo entre o cliente e o usuario, ainda que ambos sejam publicos-alvo deste
projeto. Como cliente, serdo consideradas as professoras e quando forem referidos o0s usuarios,
deve-se entender que se tratam das criangas. Essa decisdo se adequa ao trabalho, visto que o
professor é o adulto que constantemente tem que avaliar obras de literatura infantil e terd uma

opinido decisiva acerca do livro.

3.2 BRIEFING

Com a realizacdo do primeiro contato com o cliente e aprofundamento no problema, a
elaboracéo do briefing pode ser feita. Para tal, tenta-se captar toda informacao possivel acerca
do problema do cliente, normalmente o mesmo “apresenta ao designer o problema a ser
resolvido, o contexto no qual ele estd inserido e os fatores condicionantes de sua resolu¢ao”
(MELO, 2002, p.93).

O contato inicial foi feito em uma reunido com a presenca de cinco professoras da
creche, responsaveis pelas quatro turmas que a instituicdo possui. Nessa conversa foi exposto
0 tema do trabalho e o problema de pesquisa, a producdo de um livro infantil visualmente
atrativo para criancas com idade de 4 a 6 anos. As clientes apontam que para esse publico,
cativar o interesse pela historia se da principalmente pela apresentacdo da mesma. E importante
que os livros tenham ilustracdes, de preferéncia grandes e coloridas. O tamanho do livro,
quando elas o utilizam em sala com a turma, é mais um ponto abordado por elas, que relatam
dificuldade para trabalhar e que poderia ser facilitado com livros maiores e com ilustragfes
maiores.

Conforme mencionado anteriormente, as professoras identificam que as criancas dessa

faixa etaria sentem a necessidade de “materializar” a historia, portanto precisam de ilustragdes
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claras no livro que permitam a identificacdo do cenério, personagens e contexto. Além disso,
seu tempo de atencdo nao é tdo longo, portanto as histdrias precisam ser breves.

Por fim, para o briefing, o Ultimo ponto mencionado pelas professoras € o cenario
socioecondmico do qual essas criangas vém, pois reflete na forma que o livro se aproxima da
realidade da crianca. Elas sdo criangas de familias de baixa renda do bairro onde o Jardim das
Oliveiras esta situado, circunstancia em que é raro o acesso a livros em casa e seus pais
provavelmente nao sdo considerados leitores. Por esse motivo, o primeiro contato que elas tém
com os livros é na escola e, devido a falta de experiéncias anteriores, elas comecam a
experimentar e interagir com os livros de forma que pode ser considerada descuidada e trazer
danos ao material.

Em resumo, pode-se listar os fatores condicionantes apontados pelas clientes para o
desenvolvimento do projeto:

— Tamanho adequado para ser trabalhado em sala de aula, permitindo a visualizagao

pelos alunos e manuseio pela professora;

— llustragGes grandes, claras e coloridas;

— Tempo de narracdo breve, que mantenha a atencéo dos alunos;

— Material mais resistente ao manuseio grosseiro das criancgas;

— A realidade socioeconémica e cultural da crianca deve ser levada em consideracéo.

Com base nos dados adquiridos com as professoras somados ao conhecimento obtido

no estudo do problema, sera feito a seguir a divisdo do problema em componentes.

3.2.1 Componentes do Problema

Delimitar os componentes do problema significa dividir o problema até que ele se torne
um conjunto de subproblemas e problemas mais simples (MUNARI, 1998). Esse processo €
derivado do método cartesiano e facilita a criacdo de uma solucdo. Para Munari (1998), esse
processo transmite ao projetista mais confianga ao realizar o projeto, garantindo que 0 mesmo
tera as informacBes necessarias para a resolucdo do problema. Com base no estudo realizado

até entdo, o problema projetual foi dividido nos seguintes componentes (Quadro 3):
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Quadro 3 — Componentes do Problema
Que recursos sdo necessarios para contacao de histdrias;
Quais os tipos de abordagens do livro infantil no Jardim da Oliveiras;
Quais as caracteristicas do pablico alvo (cliente e usuério);
Como deve ser feita a delimitacdo da narrativa: texto e imagem,;
Quais 0s aspectos positivos e negativos dos produtos concorrentes (analise da concorréncia);
Quais materiais e tecnologias estdo disponiveis para producdo de um livro impresso;
Quais as diretrizes que devem ser seguidas para o projeto grafico de um livro infantil.
Fonte: Autora, 2018.

3.3 LEVANTAMENTO DE DADOS

O levantamento de dados visa encontrar respostas para 0s questionamentos presentes
nos componentes do problema. Permite a imerséo no problema e as informacdes coletadas sdo
traduzidas em principios norteadores do projeto. Um dos propésitos é a caracterizagcdo do
publico-alvo do livro feita com base no procedimento do estudo de caso. Outras informagdes
relevantes séo aspectos mercadoldgico e limitacdes para a producéo do livro, que foram obtidos
com pesquisas em bibliografias (impressas e digitais) e através do contato com editoras locais
que publicam livros infantis.

A coleta teve inicio com as visitas ao Jardim das Oliveiras onde foram realizadas as
observacBes e entrevistas com as professoras. As observacdes ocorreram em diversos
momentos, em atividades em que ha um contato com literatura, seja um evento promovido para
a escola ou nas atividades realizadas pela turma. Foi feito um recorte da amostra de criangas,
para obter maior profundidade nos dados, portanto as observagdes de atividades em sala foram
feitas com uma das turmas de Jardim | e uma das turmas de Jardim Il. 1sso permite uma maior
intimidade com a turma e facilita a coleta.

Os topicos seguintes sdo uma sintese de informagdes que comegaram a ser coletadas no
Referencial Tedrico, complementadas com dados direcionados ao projeto, de forma a definir
escolhas ideais para o trabalho ou avaliar as opc¢des disponiveis, confrontando os conceitos
expostos, com os dados adquiridos no estudo de caso, analise de concorrentes e levantamento

de tecnologias e materiais disponiveis na regiao.
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3.3.1 Contacédo de Histdrias

A atividade de contacdo de historia, ou simplesmente contacdo, como € a forma mais
comum de ser chamada no Jardim, refere-se ao ato de contar histérias para os alunos, com ou
sem o recurso do livro. E uma das formas que as professoras trabalham o livro infantil e um
recurso para suas aulas.

Tal atividade transcende o ambiente das aulas. Em um evento da escola, a contagdo com
encenacao foi o atrativo principal e deixou todos os alunos entusiasmados. Esse momento sera
abordado com mais detalhe a seguir. Cabe num primeiro momento relatar as técnicas mais
observadas para atrair a atencdo das criancgas e para criar uma atmosfera para a contagdo como
um todo, sem restringir ao evento ou atividades em sala.

Uma caracteristica logo observada é a diferenciacdo desta atividade das outras. Ela é
tida como um momento especial, ludico. As criancas logo percebem isso, pois mudam de
cenario, indo para outro espaco da escola ou reconfiguram o ambiente em que estdo. Durante a
“Semana do Livro” as criangas se deslocaram para outros espagos, que normalmente sé
frequentam no tempo livre.

A sala de aula é reorganizada para a contacdo, com a ajuda dos proprios alunos, que
afastam as mesas e arrumam as cadeiras em um semicirculo. A professora se posiciona na
abertura, de modo a ficar visivel para todos e poder observa-los. Pode ficar sentada ou em pé,
conforme sua preferéncia e o material utilizado para a atividade. O material € na maioria das
vezes 0 proprio livro impresso. Quando ndo se tem acesso a edicdo, a professora pode optar
pelo uso de material digital e utilizar o computador em uma apresentacao em slides.

E comum que o contador tenha alguma chamada para indicar o inicio da conta¢do, como
uma mdsica ou uma rima que ira ajudar os espectadores a comecarem a se concentrar na
historia. Na sala de aula, ajuda os alunos a distinguir um momento diferenciado das atividades
e a comecar a se acalmar e mudar seu foco de atencdo. A prof. Fatima, da turma de Jardim I,
cantarola uma cangéo e, dependendo da agitacdo das criangas, realiza atividades de relaxamento
e respiracdo para que se acalmem e se concentrem na atividade que ird comecar.

Durante a realizacéo, a professora utiliza técnicas como mudancas da entonacédo de voz,
velocidade e ritmo para criar suspense ou indicar o climax, interpretar os personagens com
mudancas de voz, marcar a historia com perguntas para os alunos responderem e assim manter
sua aten¢do. Também usa discursos ou recursos da fala como “Oh!” “AH!”, “olha s6 0 que

aconteceu” entre outros.
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Ao final, ¢ comum discutir o que foi lido, relembrando o0s acontecimentos
marcantes/principais da historia, nomes dos personagens e moral, caso a historia apresente. Isso
se estende para a realizacdo de outras atividades que vdo complementar o ensinamento ou 0
proposito daquela histdria, conforme o planejamento de aula da professora. As atividades
variam desde o desenho e pintura, até plantar um caroco de feijdo no algodao para acompanhar

0 crescimento da planta.

3.3.2 Abordagens do Livro Infantil no Jardim das Oliveiras

As turmas vao ter formas diferentes de abordar a literatura de acordo com o projeto que
estara sendo desenvolvido e o tema da aula, sendo que nem todas as atividades que envolvem
literatura trabalham diretamente com o livro.

Com as visitas, foram identificados trés momentos que sdo possibilitados o contato com
o mundo literario e o estimulo a atividade da leitura. Serdo avaliados individualmente, pois cada
contexto gera uma resposta diferente das criancas. O primeiro momento foi durante o evento
da “Semana do Livro”, que iniciou em 16 de abril e terminaria em 20 de abril, mas devido a
alguns acontecimentos, as atividades foram adiadas, sendo retomadas na semana seguinte.

O segundo e o terceiro momento ocorreram nas atividades cotidianas dos alunos, um
envolvendo as atividades no espaco ja mencionado da brinquedoteca e o outro em sala de aula.
Pode-se dizer que séo experiéncias antagonicas devido a disparidade das atividades, pois a
primeira é recreativa, um tempo livre para diversdo, e a segunda voltada para o ensino e
aprendizado, em conjunto com outras atividades com objetivos especificos para o
desenvolvimento escolar das criancas. Ambas sdo igualmente interessantes para este trabalho,

visto que permitem acompanhar na pratica como as criancas percebem e interagem com o livro.

3.3.2.1 A “Semana do Livro”

Desde o primeiro contato com o corpo de funcionarios da instituicdo, observou-se
grande estima pelo evento que ocorreu na semana do “Dia Nacional do Livro Infantil”,
celebrado no dia 18 de abril devido ao aniversario do escritor brasileiro Monteiro Lobato. A
programacado constou de contacdes de histdrias organizadas pelas professoras, realizadas por

elas e pelos alunos de suas turmas. Cada turma contou uma historia diferente em cada dia da
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semana e o quinto dia a contagdo foi realizada pelas criangas do Grupo Pétalas que séo assistidas
no local. As histdrias contadas pelas turmas foram selecionadas por suas professoras e as do
Grupo Pétalas pelos proprios alunos.

Foram escolhidos ambientes fora da sala de aula para as atividades, ao redor dos prédios
da escola como pétios e areas arborizadas. A area mais usada foi a do bambuzal, que foi
arrumada com uma lona para as criancas sentarem e alguns elementos para compor o cenario,

junto com as plantas que ja estavam la. Na figura 26 pode-se ver a organizacao do local.

Figura 26 — Espaco do bambuzal utilizado para contacdo

Fonte: Autora, 2018.

Foram determinados alguns critérios para observar durante as apresentac6es das turmas
em um roteiro elaborado pela pesquisadora (vide apéndice A) e foram feitas anotacdes acerca
dos mesmos, e outras anotagdes gerais de fatos considerados interessantes, falas de alunos e
professoras, entre outros. Os focos de observacdo foram divididos na historia contada e seu
conteudo, as reacGes das criangas que estavam assistindo e a forma que a contacdo ocorreu e 0s
recursos utilizados.

O que pode ser observado sobre as histdrias é que a maioria (trés de duas) foram contos
escritos pelos Irmdos Grimm. Em conversas com as professoras, o critério utilizado para
escolher foi sua percepcdo dos gostos das criancas e j& havia sido mencionado por elas o
interesse das criancas pelos tais contos, principalmente os tradicionais contos populares e de
fadas e que lhes era solicitado pelos alunos que os lessem, ainda que ja conhecessem de cor o
enredo.

As duas historias contadas pelo grupo Pétalas foram selecionadas pelos préprios alunos,
de acordo com os ensinamentos que eles gostariam de transmitir para as criancas mais novas,

conforme a Prof.2 do grupo mencionou. As historias escolhidas foram religiosas, sendo a
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primeira do “Profeta Jonas” e a segunda “Davi e Golias”. Na contagdo feita por eles, a moral
da histdria foi trabalhada de forma mais explicita, sendo reforcada pela professora.

O recurso para contar a historia foi a narragao pelas professoras e a encenacao feita pelos
alunos, que estavam identificados ou caracterizados de alguma forma. Alguns usaram aventais
com figuras dos personagens que estavam representando e outros fantasias completas, como da
Branca de Neve e da Chapeuzinho Vermelho. A encenacao era guiada pela fala das professoras
e as criancas ensaiaram algumas vezes antes de apresentar. Antes de comecar, as criangas eram
reunidas e organizadas na plateia, como visto na figura 27, e a coordenadora ou a professora
responsavel falava sobre o que ia acontecer, perguntando se queriam ouvir historias entre outras
coisas. A receptividade era sempre positiva e as criancas permaneciam atentas e aguardavam o
inicio da contacdo, pode-se notar que seu interesse era grande por assistir seus colegas
representarem personagens que ja eram conhecidos por eles.

Figura 27— Preparacdo para contacdo no bambuzal

Fonte: Autora, 2018

A caracterizacdo do Grupo Pétalas foi feita de forma similar, contudo contava com
alguns elementos abstratos e ndo tdo Gbvios para as criangas, como o0 mar, o dia e a noite e
percebeu-se que elas tinham dificuldade para entender o que estava sendo representado e se
dispersaram um pouco. Ainda assim, a atencdo foi resgatada quando o personagem Golias
caminhou entre elas na segunda historia e elas mantiveram seu interesse até o fim.

A duracdo da contacdo era curta, com uma média de 10 minutos. Conversas e perguntas
entre as narradoras da historia e as criangas poderiam fazer com que o tempo da atividade se

estendesse. Quando as criancas tinham falas, eram curtas e simples para facil memorizacao
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delas e a narracdo das professoras também era feita com frases curtas e com alteragdo da
entonacdo da voz. Um reflexo observado dessa atividade foi que os personagens ficaram
incorporados ao dia a dia das criancas que se identificaram e memorizaram as falas, mesmo
semanas apos as apresentacdes. Isso se manifestava durante as atividades em sala, em conversas
entre eles, em comparagGes com outras historias que eram contadas. Mais detalhes sobre as

atividades em sala, que envolvem a literatura, serdo vistos na secao seguinte.

3.3.2.2 O livro na sala de aula

O livro trabalhado com atividades em sala é na maioria das vezes selecionado pela
professora da turma. Conforme mencionado anteriormente, as professoras trabalham com eixos
tematicos para criar seus projetos de aula e observou-se que o livro € um recurso que pode ser
muito bem aproveitado neles, tendo em vista que além de contribuir com informacao, ele ajuda
no processo de alfabetizacdo que se inicia para criancas dessa faixa etaria. Ressalta-se que o
que as criangas aprendem ndo se resume as letras, pois elas também aprendem a contar, ler
numerais, as cores e outros codigos.

Pode-se exemplificar formas de trabalhar com o livro por meio das atividades
acompanhadas em sala. Um dos livros utilizados para esse fim foi “Bom dia todas as cores” de
Ruth Rocha, na figura 28 é possivel ver a capa da edi¢éo utilizada, ainda que a professora néo
tivesse acesso a copia fisica e tenha utilizado o computador com apresentagdo em slides.

Figura 28 - Capa do livro "Bom dia todas as cores"
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Fonte: Disponivel em: <https://livraria.folha.com.br/livros/5-a-7-anos/bom-dia-todas-cores-ruth-rocha-
1024180.html>. Acessado em: 03 Set 2018
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O livro retrata a histéria de um camaledo que em uma manha acordou disposto e bem-
humorado, vestiu sua cor favorita, cor de rosa, e foi fazer um passeio. Ao longo de sua
caminhada, encontrava seus amigos que insistiam que ele mudasse de cor, e ele atendia a cada
pedido. Um exemplo de como ¢é feito esse dialogo pode ser visto na figura 29. Ao fim do dia,
muito cansado, ele percebeu que ndo era possivel agradar a todos e decidiu que no dia seguinte

SO usaria rosa.

Figura 29 - Péagina dupla do livro "Bom dia todas as cores"

R
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« ' «
D dte sali de cascy | ; —Bom dia, Camaledio!
Mas o que & isso, meu irmdo?
Por que & que mudou de cor?
Essa cor ndo lhe cai bem...
Olhe para o azul do céu.
Por que ndo fica azul também?

Fonte: Disponivel em <http://www.minhaescolaweb.com.br/CONTOS/bomdia.html>. Acessado em: 03 Set
2018.

A turma que ouviu a historia estava trabalhando o eixo tematico “cores” e a professora
decidiu utilizar esse livro para aprofundar o tema. Durante a historia, € possivel acompanhar
pelas ilustracdes as cores que o camaledo usa e por meio destas as criangas podem visualizar e
aprender (figura 30). Mas, além de trabalhar as cores, o livro atinge o interior do ser humano

abordando a personalidade, diversidade de preferéncias e autoestima.
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Figura 30 - Pagina dupla do livro "Bom dia todas as cores"
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0 Camaledo,

amavel como ele era,
resolveu ficar azul

como o céu de primavera...

Fonte: Disponivel em <http://www.minhaescolaweb.com.br/CONTOS/bomdia.html>. Acessado em: 03 Set
2018.

Outras atividades relacionadas ao livro foram feitas com a turma apds a leitura. Uma
delas é o reconto da histéria por meio do desenho, no qual as criangas recebem recursos para
desenhar e colorir momentos marcantes da histéria. Um resultado recorrente dos desenhos foi
a representacdo do camaleéo nas cores favoritas das criangas, por exemplo na figura 31 vé-se a

representacdo de um camaledo azul e outro colorido.

Figura 31 - Desenhos da histéria "Bom dia todas as cores" feito por alunos do Jardim Il
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-Fonte: Autora, 2018

Outros alunos optaram por desenhar os personagens que o camaledo encontrou em sua
caminhada. Alguns outros ja tém melhor dominio sobre o desenho e fazem com cenério, terra

e céu, saindo do desenho flutuante. A figura 32 contém um exemplo de um desses desenhos.



Figura 33 - Desenho sobre livro "Bom dia todas as cores" com outros
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_Figura 32 - Desenho sobre o livro "Bom dia todas as cores” feito por aluno

Fonte: Autora, 2018.

de Ladybug”.
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Fonte: Autora, 2018

personagens feito por aluno
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Houve também alunos que ndo conseguiram realizar a atividade em questdo, de reconto
da histdria, e fizeram desenho livre retratando alguns de seus personagens favoritos. No
exemplo da figura 33, observa-se o camaledo da histéria e no canto inferior direito os

personagens “Ladybug” e “Cat Noir” do seriado infantil animado “Miraculous: As Aventuras
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De acordo com a professora, a atividade do reconto da histdria € importante para que as
criancas aprendam a distinguir inicio, meio e fim das leituras. Também ajuda a relembrar os
fatos narrados e a refletir sobre a histdria e interpreta-la. Percebe-se com essa atividade os
diferentes niveis de desenho das criangas e quais aspectos da leitura sdo mais marcantes.

No dia seguinte, houve um reconto da histdria, de forma que a professora permitiu que
eles completassem sua leitura relembrando os acontecimentos do enredo e fazendo perguntas
sobre o que eles lembravam. Ao finalizar a releitura, a professora estimulou os alunos a dizerem
suas cores preferidas, o que permitiu as criancas visualizarem entre seus colegas que todos tem
gostos diversos. Apds isso, 0s alunos realizaram atividades de pintura com uma técnica que
utiliza isopor e cola branca, além da tinta guache, na qual experimentaram com tintas e

misturaram cores (figura 34).

Figura 34 - Atvidade
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Fonte: Autora, 2018.

Com essas atividades, nota-se a versatilidade que o livro possui para trabalhar com
tematicas educacionais e pessoais das criangas, abordando o respeito a diversidade de opinides,
a personalidade enquanto ensina as cores.

Para a leitura da historia, a professora ndo possuia uma copia fisica do livro. Portanto
ela utilizou como recurso um computador que continha imagens digitais das paginas. Ela apoiou
0 notebook em uma bancada mais alta da sala e realizou a leitura em pé, enquanto as crian¢as
reorganizaram as cadeiras da sala em formato de “U” ao seu redor. No decorrer na leitura, as
criangas comegaram a levantar ou a sentar no chdo para visualizar melhor as ilustragdes do livro

e somente poucas continuavam sentadas. 1sso mostra uma das dificuldades, ja apontadas
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anteriormente pelas professoras, em fazer uma leitura coletiva para a turma: quando o tamanho
do suporte e de suas ilustracdes ndo é adequado para trabalhar com varias criangas.

Em outra turma, cujo o tema trabalhado era “meio ambiente”, a professora realizou uma
leitura para complementar as atividades de seu projeto. Nesse caso o livro escolhido foi “Jodo

Feijao” escrito por Sylvia Orthof (figura 35).

Figura 35 - Capa do livro "Jodo Feijdo"
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Fonte: Autora, 2018.

Jodo Feijdo é uma semente que quer germinar, mas para isso ele precisara de agua. Ele
pede ajuda para que chegue a chuva e molhe a terra para que possa crescer forte. Antes de ler a
histdria, a professora tenta acalmar e concentrar as crian¢as na leitura com uma mdsica. A
leitura € rapida, dura menos de 10 minutos, diferente da anterior que era um pouco mais longa
(ainda assim, ndo passando de 15 minutos). As criangas dessa turma tém 4 anos e uma maior
dificuldade para se concentrar na leitura que a turma mencionada anteriormente (alunos de 5
anos), mas ao longo da leitura elas comecam a focar na historia. A professora utiliza as
ilustracdes do livro para mostrar o que esta acontecendo, a maioria se estende pela pagina dupla
e sao bem grandes, como € possivel ver na figura 36. O formato do livro é quadrado, portanto
sua largura é consideravel quando aberto e dificulta a pega, principalmente com uma s6 méo

para deixa-lo aberto, voltado para a turma e ainda permitir que a professora leia.
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Figura 36 - Pagina dupla ilustrada do livro "Jodo Feijao"
- {)

Fonte: Autora, 2018.

A organizagdo da sala é feita de forma similar a descrita anteriormente, com as cadeiras
organizadas em “U” em volta da professora. Contudo, a mesma opta por ler o livro sentada em
uma cadeira, ficando em uma altura similar a dos alunos. Ainda assim, durante a leitura as
criancas sentiram a necessidade de levantar-se ou de aproximar-se mais da professora. A
maioria decidiu sentar no chdo para ver melhor, o que também foi sugerido pela professora para
evitar que uns ficassem na frente dos outros. Para conseguir ler e mostrar a turma as imagens
ao mesmo tempo, a professora segurava o livro com uma mao e com a outra gesticulava e virava
as paginas, ao mesmo tempo em que se mantinha com o torso virado em uma posi¢éo que nao
aparentava ser confortavel e que dificultava a visdo por uma parte da turma (que entdo sentaram
no ch&o, do lado mais favoravel). A duracdo da leitura é curta, portanto a sua posi¢do ndo é
mantida por tanto tempo, mas esse tipo de atividade se repete diariamente e ndo se sabe quais
consequéncias pode ter a longo prazo.

No esquema da figura 37, que representa a posicdo da professora ao ler, a mesma segura
o livro a sua esquerda, causando dificuldades para os alunos sentados no lado direito da sala
enxergarem as imagens, devido ela mesma bloquear a visualizagdo. Os alunos em questéo,

sentaram no chéo, no centro do semicirculo, para que pudessem enxergar melhor.
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Figura 37 - Esquema da organizacéo da turma para a contacdo de histérias

\ (|

Fonte: Autora, 2018.

Durante a conta¢do, algumas perguntas sdo feitas pela professora para as crian¢as a fim
de instigar que sua atencéo esteja voltada a historia. Ela também utiliza recursos na fala para
cativar a atencdo, por exemplo falar mais rapido ou devagar, com a voz mais aguda ou grave,
principalmente com onomatopeias ou falas de personagens. Ela ainda pergunta para os alunos
qual som os personagens fazem, por exemplo o sino, ao qual eles respondem “blém, blém,
blém”. Na pagina da figura 38, por exemplo, a fala do trovao era lida de forma lenta e grave

para imitar um trovéo.

Flgura 38 - Pagina dupla do livro "Jodo Feijao"

en

— Bum, bum, bum! — berrou o Trovao.
E veio dancando, empurrando a Nuvem que,
ouvindo o barulho, levava um susto,

chovia no chao!

Fonte: Autora, 2018.
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Com o término da leitura, as criangas realizaram também atividades de desenho, nos
quais retratam personagens e eventos marcantes da histéria, como quando a nuvem levou a

chuva ou quando Jo&o Feijao cresceu e deu outra semente (figura 39).

Figura 39 - Desenhos sobre o livro "Joa

o0 Feijao" feitos por alunos

7 N e —
Fonte: Autora, 2018.

Em muitos desenhos, como o desenho da direita na figura 39 e o desenho da figura 40,
observa-se a presenca de letras soltas. E a manifestacio do processo de alfabetizagdo que instiga
as criancas a representarem também as letras. Quando questionadas sobre o significado,
respondem que sdo falas dos personagens, que contam a histéria do livro ou que sdo 0 nome

dos personagens.

Figura 40 - Desenho sobre o livro "Jodo Fei'léo" feito E(:Laluno

Fonte: Autora, 2018.
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Outra atividade que fizeram relacionada ao livro foi que cada um plantou um pé de
feijdo em um copo pléstico para acompanhar o brotar da planta. O livro ilustra a importancia
da agua para o crescimento das plantas e introduz a tematica para a turma de forma lddica. Com
criangas que ainda estdo na educacdo infantil essa abordagem é mais interessante para a
professora, que também a utiliza como recurso para ensinar letras e a contar. Antes de iniciar a
histdria, ela informa o titulo para as criancas e escreve no quadro, repetindo com elas todas as
letras e depois contando quantas letras o comp®e. As criancas nessa turma também comecam a
ver as letras que aprenderam em outros suportes na sala e também nas roupas que vestem.

Esse tipo de leitura, descrita nos exemplos anteriores, representa exemplos de leitura
direcionada, que tem objetivos educacionais/pedagdgicos. Além dessa forma, h& momentos em
que a leitura é feita por prazer, no tempo livre que as criancas tém em sala ou brinquedoteca.
Em ambas as salas de aula, ndo existe um “cantinho da leitura”. Em contrapartida, em uma
delas ha uma cesta que contém alguns livros e gibis da “Turma da Mdnica”. Os livros sdo de
colecdes biblicas ou que ensinam o alfabeto, tém formato pequeno e poucas paginas, comum
para leitura de iniciantes, mas alguns tém textos mais longos (em paragrafos com 5 linhas, por
exemplo) que ja sdo de uma complexidade maior para criangas na pré-escola. Ja os gibis,
contém mais paginas e ilustracdes diversas, parecendo ser os preferidos pelas criangas.

Durante o momento livre em sala, além dos materiais de leitura, as criangas podem ter
acesso a alguns brinquedos, jogos e material para desenho. Entre os livros e 0s outros materiais,
os livros sdo escolhidos pela minoria dos alunos, sendo os brinquedos e jogos os favoritos. O
principal objetivo da leitura livre é estimular o héabito da leitura e a leitura por prazer, portanto
ela ndo é forcada aos alunos, contudo a professora procura deixar a cesta de livros a mostra para
gue os alunos escolham alguns para ler.

Em um momento especifico, as criangas em sua maioria optaram pelo material de leitura
em seu tempo livre. Ele ocorreu apds uma situacao de tensdo em que os alunos se encontravam
agitados, brincando e correndo. Disputavam brinquedos e lugares entre si e, num apice de
agitacdo, um aluno mordeu o brago do outro enquanto competiam pelo mesmo brinquedo. A
professora, que ja havia repreendido tal atitude anteriormente, exigiu a atencdo de todos e
reprovou o0 comportamento, falou que era uma “falta de respeito” e que o brinquedo ficaria
inacessivel para toda a turma por um tempo. As criancas ficaram entdo brevemente em siléncio,
reflexivas, e retomaram calmamente suas atividades. Alguns entdo pegaram a caixa de livros,
que foram distribuidos entre eles, que iniciaram a leitura individual com foco e aten¢&o (figura
41). Tentaram interpretar e ler as imagens e perguntaram sobre a histéria e personagens

enquanto folheavam as paginas.
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Figura 41 - Apds um pico de agitacao, as cri Gas recorrem aos gibis em seu tempo livre.

Fonte: Autora, 2018

Esse momento é interessante, pois foi compartilhado por todas as criancas da sala que
preferiram quase completamente os livros a outros brinquedos que estavam disponiveis. O outro
momento de leitura livre é feito na brinquedoteca, situagdo que serd abordada na subsegéo

seguinte.

3.3.2.3 O livro na brinquedoteca

Conforme ja dito, cada turma pode visitar a brinquedoteca uma vez por semana entre o
horério do lanche e 0 almogo. Nesse periodo que dura 1,5 hora a 2 horas, elas tem livre acesso
aos materiais que sdo armazenados no espaco, que incluem fantasias, bonecos, peldcias,
brinquedos, jogos, mobilias de brinquedos, carrinhos, triciclos e livros. Na figura 42, pode-se
ver a organizacdo dos objetos dentro da sala, a maioria em estantes com altura acessiveis para

as criangas.
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) da brinquedoteca

A

\ Fonte:'Autora, 2018

Quando a professora avisa que é dia de visitar a brinquedoteca, a noticia é recebida com
alegria e celebracdo, por se tratar de um lugar ladico no qual elas tém acesso a uma inumera
quantidade de brinquedos e podem extravasar em brincadeiras e barulho. Além do momento de
arrumacdo no final do horario e da sempre presente repreensdo de agressdes uns contra 0s
outros, o local € livre das regras da sala de aula relacionadas ao comportamento.

Nesse momento, as criancas tém liberdade para serem elas mesmas, em brincadeiras
sem objetivo algum que nado seja a propria diversao. A importancia de se observar esse espaco
se deve a isso, pois além de escolherem as suas prdprias brincadeiras, elas irdo optar por
interagir com livros, ou ndo, e selecionar entre as opgOes quais Ihes sdo mais interessantes.

As professoras, no inicio do horario, procuram deixar arrumado o cantinho da leitura na
sala, com o tapete e alguns livros a mostra para estimular as criancas a terem contato com eles

(figura 43). O bau, que contém alguns livros do acervo, também fica aberto durante o periodo.
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Figura 43 - Arrumacao do cantinho da leitura na brinquedoteca

¥
42 -

Fonte: Autora, 2018.

Ap0s o inicio do uso pelas criangas, o espaco se torna completamente desorganizado,
com grande parte dos objetos dispostos pelo chdo indistintamente. As criangas reservam o
mesmo tratamento a tudo o que estd na sala, logo, até mesmo os livros ndo sdo poupados de
indelicadezas: sdo jogados no chdo e manuseados com a mesma brusquid@o que os brinquedos
do local. Isso, por conseguinte, causa pequenas repreensdes das professoras, como “nao misture
livros e brinquedos”.

Os livros durante esse momento, competem principalmente com os brinquedos pela
atencdo das criancas. Nessa disputa, os livros como objetos (desconsiderando seu uso para
leitura) foram incorporados a algumas brincadeiras delas: como presentes, objetos dentro de
suas “casinhas”, material de troca ou mercadorias transportadas em “cacambas de motocicleta”
em volta da sala. O mais comum, no entanto, foi observar livros recolhidos pelo chéo, lidos por
periodos curtos e depois depositados ou arremessados de volta ao chdo enquanto o seu leitor ia
em busca de uma nova distracdo. Algumas criancas sentavam nos tapetes e folheavam as

paginas por mais tempo, conforme visto nas figuras 44 e 45.
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Figura 44 - Aluna lendo gibi na brinquedoteca

Fonte: Autora, 2018.

O aluno na figura 45, em uma pausa na sua brincadeira com a guitarra, apanha 0 mesmo

gibi deixado no tapete para fazer uma leitura.

Figura 45 - Aluno lendo gibi na brin‘quedoteca

Fonte: Autora, 2018.

Os gibis demonstraram atrair bastante a atencdo das criangas, contudo haviam outros

tipos de livros lidos. As tematicas pareciam variar bastante, mas em sua maioria apresentavam



84

em comum cores fortes e sélidas. Muitos também apresentavam personagens de animais na
capa, confirmando a preferéncia dos alunos por “livros de bichinhos” relatado pelas professoras

inicialmente. Pode-se observar exemplos de alguns desses livros de bichinhos na figura 46.

Figura 46 - Exem

e S

plos de livros de bichinhos lidos pelas criancas

APRENDE...

Outro livro desse mesmo género a cativar os alunos foi o livro “Mumu, a bezerra”. Esse
livro, além de conter um personagem atrativo, possui um botdo que ao ser pressionado emite

um mugido. Esse recurso causou grande divertimento para as criangas.

Figura 47 - Livro "Mumu, a bezerra" do acervo da brinquedoteca
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Outros livros com estimulos sinestésicos atraiam as criangas, como livro com texturas e
outros livros com som. Notou-se que o tamanho do livro ndo influenciava tanto nas escolhas,
tendo em vista a grande variedade. Uma das colecdes que alguns alunos pegavam eram de livros

quadrados minusculos, conforme figura 48.

Figura 48 - Aluno lendo livro na brinquedoteca

Fonte: Autora, 2018.

Outros exemplos de livros que as criancas pegaram durante os periodos de visita a
brinquedoteca estdo na figura 49. O primeiro é uma obra de Ana Maria Machado, escritora

brasileira de livros infantis.

Figura 49 - Livro "Esta casa € minha" do acervo da brinquedoteca

MARIA MACHADO

o abyp 0

Fonte: Autora, 2018.
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Os livros da figura 50 a seguir correspondem ao acervo fornecido pelo MEC, por meio
do FNDE. O primeiro, “Tem de tudo nesta rua...” € parte do Programa Nacional Biblioteca na
Escola e tem indicacdo para ser trabalhado com a pré-escola ou educacao infantil, em sala de
aula ou biblioteca. O segundo, “Sabores da América”, ja faz parte do Programa Nacional do
Livro Didatico e é distribuido visando complementar as atividades do 3° ano do ensino

fundamental.

Figura 50 - Livros distribuidos pelo MEC para o acervo da Brinquedoteca

hte: Autora, 2018.

Também compde o acervo local alguns livros da “Cole¢do Dente de Leite”, produzida

pela editora paraense Paka-Tatu, que foram lidos por algumas criancas.

Figura 51 - Livros da Colecdo "Dente de Leite" da editora Paka-Tatu

Colegiie
Dente de Leite

» Fonte: Autora, 2018

Contudo, as escolhas principais que eles retiravam por conta propria do bad e das

estantes com mais frequéncia, eram livros com personagens conhecidos por eles em outras
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midias. No acervo do Jardim, esses livros correspondem ao livro da “Peppa”, da “Dora
Aventureira”, de “Frozen, uma aventura congelante” e novamente os gibis da “Turma da
Monica”. Alguns desses eram inclusive procurados com frequéncia pelas criangas em visitas
diferentes. O livro “A historia de Peppa” (figura 52) ¢ um desses que sempre era procurado

pelos alunos na brinquedoteca.

Figura 52 - Livro "A historia de Peppa" do acervo da brinquedoteca

Criado por
Mark Baker ¢
Neville Astley

Fonte: Autora, 2018.

Ja o livro da “Jornada Magica”, com a personagem “Dora a Aventureira” (figura 53),
foi lido varias vezes durante uma mesma visita, para a mesma crianga e para outras que estavam

ouvindo.

Fonte: Autora, 2018.
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Entre os livros anteriores, algumas criancas pediram para efetuar a leitura, o que logo se
tornava em um grupo de até 5 criancas atentas para ouvir a histéria. Contudo, raramente a
atencdo durava até o final da historia, muitas vezes era interrompida para iniciar a leitura de
outro livro. Logo, foi observado que o foco entre livros muda rapidamente e, mesmo quando
pedem para algum adulto ler a historia, dificilmente a escutam até o fim. O ambiente também
contribui para isso, pois é cheio de distracGes causadas pelo barulho e grande variedade de
estimulo.

A preferéncia é ter a histdria lida por algum adulto, entretanto, com algum incentivo,
algumas criancas liam as historias, descrevendo as ilustracBes e a contavam uns para 0s outros.

Por fim, dentre os livros destacados, pode-se observar uma preferéncia por livros em
formato quadrado, com tamanho que as criancas normalmente precisam apoiar e segurar com
as duas méos. Houve grande preferéncia por livros com capa e miolo feitos de material mais
firme e também cartonados. Entre as ilustracdes e capas, muitos tém capas com cores primarias
e personagens mais faceis de identificar como animais ou criangas, além dos livros com
personagens ja conhecidos pelas criancas.

Na proxima subsecdo, os dados coletados anteriormente serdo utilizados para formular
preferéncias dos publicos que irdo auxiliar a determinar os requisitos de projeto e diretrizes

visuais norteadoras.

3.3.3 Publico-alvo

Com base nas observacgdes feitas a partir das visitas ao local e acompanhamento das
atividades realizadas no periodo, sera tragado nesse topico um perfil do publico alvo do livro a
ser desenvolvido. E importante relembrar que, conforme esclarecido na se¢do 3.1.2.1, ele se
divide em dois: professoras-clientes e alunos-usuérios. O quadro 4 resume as informacdes

coletadas nas visitas e associa aos componentes do livro infantil de forma geral.
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Quadro 4 - Comparativo de preferéncias entre professoras e alunos
. INTERESSES/REQUISITOS
CARACTERISTICAS PROFESSORAS ALUNOS
Historias de contos de fadas,
com animais, personagens de
outras midias ou criangas.
Duracdo curta, até 10

minutos.

Imagens claras, que
exemplifiquem bem aces
dos personagens, permitindo
a leitura das criancas
independentemente do texto

Histérias que complementem
as atividades em sala e
incentivem a leitura. Duracéo
curta, até 10 minutos.

TEXTO CONTEUDO

Imagens que facilitem contar a
histéria na leitura mediada, que
CONTEUDO estejam relacionadas com o
texto, facilitando a criagdo de
ganchos para a leitura.

IMAGEM escrito.
Personagens bem definidos e
- Grandes e legiveis para c_Iaros,_ gue sejam fégeis de
APARENCIA trabalhar em grupos identificar no cenério ou
' fundo. Imagens sequenciais
podem ajudar nesse aspecto
Podem ter tamanhos maiores,
Formato e tamanho adequados | tendo em vista que a maior
FORMATO E para segurar o livro e vir~ar piirte I8 utilizando mesas,
TAMANHO paginas durante a contagdo, chéo ou pernas como apoio,
portanto ndo devem ser muito | além de quanto maior forem,
grandes. mais atraem a atengdo desse
publico
Deve facilitar a leitura de
Textos distribuidos em amhos texto e imag_em, por
unidades de folego e ritmo que se tratarem (ie leitores
DIAGRAMAGCAO | facilitem a leitura em voz alta e al falk:]eft)i(zp;ré?)n Islsag (ejg:/em
faceis de localizar em meio a conter b(iocbs de texto
MATERIALIDADE/ pagina do livro

PROJETO extensos. an’_tinuidade entre
GRAFICO _paginas. ____
Forte e rigido, que facilite o
manuseio ao virar as paginas.
Muitas vezes as criangas
rasgam parte da pagina ao
virar, portanto algo que possa
evitar o constrangimento de
danificar o material e ensine
a manusear o livro com
cautela.
Fonte ndo serifada, pela qual
elas aprendem a ler e que
terdo mais facilidade ao
decodificar.

Preferencialmente ndo pesado,
para que seja segurado com
facilidade no alto e com uma
mao de apoio ao virar paginas
e que fique rigido quando
aberto.

MATERIAL

Possivel de ler na distancia de
TIPOGRAFIA um braco e em angulos ou
posi¢cdes que ndo seja a frontal.

Fonte: Autora, 2018.

Outro aspecto a ser pontuado é o grande interesse que 0s usuarios tém pela literatura.
As criancas do Jardim demonstraram grande receptividade para atividades que envolviam livros
e historias, mostrando fascinio e atencéo dentro dos seus limites etarios de desenvolvimento. Ja
as clientes acreditam que o segredo para cativar alunos com historias é a forma de conta-las e

que isso influencia diretamente o gosto pela narrativa. A empolgacdo e disposicdo da
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professora, além de usar recursos de dramatizacdo mencionados anteriormente sdo fatores que
influem na receptividade.

Os dados expostos contribuem enormemente para o trabalho, sendo pontos chaves para
formular requisitos de projeto e selecionar a narrativa do livro, 0 que serd exposto na se¢ao

seguinte.

3.3.4 Narrativa

Resgatando a secdo 2.2, sabe-se que o que distingue o livro ilustrado infantil de outros
géneros é a forma de leitura. A peculiaridade neste tipo de obra estd no uso de linguagens
distintas, visual e verbal, que juntas irdo construir a narrativa. Essa juncdo pode apresentar
diferentes formas de leitura do texto e imagem e, para auxiliar o desenvolvimento dessa sec¢éo,
serdo resumidas 4 formas de construir a narrativa com base nos autores ja mencionados.

A relacdo entre texto e imagem nos livros ilustrados pode ser feita de forma
independente, no qual o texto ou a imagem sdo capazes de criar sentido neles proprios, por
exemplo em livros com ilustragdo ou livros-imagem. O contrario desse tipo de narrativa seria
guando ambos fossem dependentes um do outro para que o livro seja compreendido. No meio
termo existem narrativas complementares, nas quais uma linguagem preenche lacunas deixadas
pela outra e por ultimo a situacdo de redundancia na qual ambos passam a mesma mensagem,
um reforcando o outro (texto reforca imagem e vice e versa). Por conveniéncia, cada tipo de
narrativa serd chamado respectivamente de independente, dependente, complementar e
redundante.

Com base nos dados anteriores e nas observacdes foram levantadas algumas narrativas
abordadas com os alunos durante o periodo das visitas. Elas foram selecionadas por critérios
das professoras, como a preferéncia dos alunos e as tematicas trabalhadas em sala. O quadro 4
apresenta uma visdo geral das obras trabalhadas com os alunos das turmas observadas, as

tematicas trabalhadas, a classificacdo da narrativa, objetivos e critérios da escolha.
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HISTORIA

TIPO DE
NARRATIVA

OBJETIVO DA
LEITURA

CRITERIO DE
ESCOLHA

TEMA

Branca de Neve e
0s Sete Andes

Contacéo feita sem
o recurso do livro

Leitura recreativa

Preferéncia dos
alunos

Perdao, ao final a
bruxa ajuda Branca
de Neve

Chapeuzinho

Contacéo feita sem

Leitura recreativa

Preferéncia dos

Desobediéncia

Vermelho o recurso do livro alunos
O Passarinho Independente Leitura Tematica abordada | Cuidado com os
Rafa complementar em sala de aula animais
Complementar Importancia da
~ - Leitura Tematica abordada | agua para
Jodo Feijao !
complementar em sala de aula crescimento das
plantas
A Gotinha Plim- Independente Leitura Tematica abordada . .
. Ciclo da 4gua
Plim complementar em sala de aula
O Bom Independente . . Preferéncia dos Amizade, coragem,
. P Leitura recreativa x g
Dinossauro alunos superagao

Gigantossauro

Complementar

Leitura recreativa

Preferéncia dos
alunos

Incitou os alunos a
falarem sobre seus
medos

Bom Dia Todas as
Cores

Complementar

Leitura
complementar

Tematica abordada
em sala de aula

Cores,
personalidade,
autoestima

A Guerra das
Cores

Contacéo feita sem
o recurso do livro

Leitura
complementar

Tematica abordada
em sala de aula

Unido, amizade,
cores do arco-iris

Fonte: Autora, 2018

Considerando-se as atividades realizadas diariamente em sala de aula, a maioria dos

livros sdo escolhidos como atividade complementar, contudo essa escolha ndo diminui a

ludicidade do livro. Logo, é preferivel escolher uma narrativa adequada para trabalhar em sala

que paralelamente seja capaz de entreter as criancas. O MEC indica algumas tematicas (item

4.10.3) para trabalhar com criancas nessa faixa etaria no edital de convocacao de obras literarias

lancado em 20182 .

—Descoberta de si;

— Familia, amigos e escola;

— O mundo natural e social;

— Diverséo e aventura;

— Outros temas (item 4.11 sobre outras tematicas: “As obras literarias poderao ter

outros temas, alem dos sugeridos neste edital, desde que sejam nomeados, definidos e

justificados, pela editora, para fins de avaliacdo”™).

2 O referido documento, “Edital de convocacdo para o processo de inscrigdo e avaliacio de obras literarias para o

programa

nacional

do livto e

material

didatico”

esta

disponivel

na integra em:

<http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11568-edital-
pnld-liter%C3%Alrio>.
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Em uma conversa com a assessora pedagogica da ONG Jardim das Oliveiras, teve-se
conhecimento de uma obra cujos direitos para publicacdo foram cedidos para a instituicdo. O
texto integral encontra-se em anexo. Conforme a assessora, a obra ¢ adequada para uso na
educacdo infantil e tem varias possibilidades de desenvolvimento de atividades
complementares. Trata-se do livro “Peixe-Boi T0in-To6in”, escrito por Mauricio Leonardi da
Silva Dias.

Apols a leitura do texto, suas caracteristicas foram descritas de acordo com as
necessidades do publico-alvo e as indicagdes do MEC. Dessa forma, optou-se por utilizar a
referida obra para a producdo do livro, pois é considerada uma narrativa adequada para o
publico-alvo e, portanto, foi realizado o contato com o autor, que cedeu a obra para ser

trabalhado no contexto desse trabalho. O quadro 6 contém uma andlise da narrativa do livro.

Quadro 6 - Andlise das caracteristicas da histéria do livro "Peixe-boi Téin-T6in"
TEMA Saude
SUB-TEMATICAS Natureza, fauna ama.zc‘)nica-, glimgnta@?o dos animais,
perddo, auxilio, deficiéncias e incluséo

TEXTO Curto, com frases diretas e que facilitam a leitura em
voz alta.
DURACAO DA HISTORIA Aproximadamente 5 minutos

A histdria pode gerar discussdes sobre identificacdo
POSSIBILIDADE DE USO EM ATIVIDADES de deficiéncias visuais em sala, o perddo e amizade,

COMPLEMENTARES animais amazonicos, seu habitat e alimentacéo,
cuidado e auxilio aos outros.

Fonte: Autora, 2018.

Além das caracteristicas descritas anteriormente, a histdria apresenta como personagem
principal o peixe-boi, que por ser um animal, € um dos atrativos dos livros para as criangas que
frequentam o Jardim das Oliveiras. As sub-tematicas relacionadas a fauna amazonica, perdao e
amizade estdo de acordo com algumas das indicagdes do MEC. A temaética principal da obra,
“saude”, ainda que nao indicada explicitamente pelo MEC, ¢ algo que tem potencial para ser
abordado com criancas que iniciam a vida escolar tendo em vista que € quando a maioria das
deficiéncias visuais e auditivas sao identificadas.

O tempo de duracgéo da leitura foi estimado com base na leitura em voz alta e pode se
alongar quando € levado em consideracdo as frequentes interacfes e perguntas das criancas
durante a leitura, mas ainda assim seria adequado para uso em sala de aula.

Convém expor que o objetivo deste projeto de pesquisa refere-se a producdo de um livro
visualmente atrativo. Nesse sentido ndo cabe ao designer discutir o mérito da obra escolhida,

no gue tange ao conteido da narrativa.
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3.3.5 Materiais e Tecnologia

A investigacdo sobre materiais e tecnologias pretende averiguar a possibilidade de
publicacdo do livro em Belém, assim como os materiais e acabamentos de impressao mais
comuns para livros infantis. O Jardim das Oliveiras ndo possui parcerias com editoras locais,
dando liberdade para ir em busca de op¢es viaveis. A pesquisa de meios de publicacdo serd
limitada para empresas locais e publicacéo online (e-book).

Como ja dito, a tecnologia de publicagdo de livros evoluiu bastante e atualmente se tem
acesso a inumeras possibilidades de producdo de obras. Para produzir exemplares fisicos,
existem varias op¢bes de materiais para capa e miolo, encadernacdo e acabamentos de
impressao. A escolha de bons materiais para capa e miolo para o livro infantil é essencial para
sua qualidade, pois € uma obra que terad varias paginas ilustradas com muitas cores. Para 0
miolo, um dos papéis mais frequentemente usado é o couché fosco ou brilhoso, em gramaturas
variadas, devido ao seu bom acabamento para impressédo de imagens. Existem outras opc¢des
comuns para impressao de livros, como o papel offset e o pdlen, além do papel jornal que é
utilizado para imprimir varios quadrinhos, que vao proporcionar outros efeitos na impressao.

Outra forma comum de impressao, principalmente direcionada a primeira infancia, sdo
os livros cartonados. Nesses livros as paginas sao de papel rigido e revestidas com outros papéis
impressos que contém a histdria, ficando com uma espessura grande, resultando em um livro
bem grosso, ainda que nao tenha muitas paginas. Nesses livros, normalmente ndo ha diferenca
no tamanho e espessura entre miolo e capa.

Os cadernos ou paginas do miolo podem ser costurados uns aos outros e entdo colados
ou costurados na lombada da capa em uma técnica chamada de brochura. Existe também a
técnica de encadernacdo sem costura, chamada hot melt, feita com cola quente que une as
paginas dos miolos a capa, sem precisar que os cadernos do miolo sejam dobrados. Quando
encadernado com costura, a possibilidade de o livro ter paginas soltas € menor, contudo, a
técnica de encadernacdo com cola é mais barata e pode ser preferida para diminuir o custo de
producéo da obra.

A encadernacdo em canoa, muito comum em obras infantis, é utilizada em obras com
numero de paginas reduzidas e/ou de baixa longevidade. Ela é feita por meio do grampeamento
do miolo e capa dobrados ao meio com um ou dois grampos e pode ser chamada também de
encadernagdo em dobra.

Existem outras encaderna¢Ges como a em espiral e wire-0, que sdo mais comuns para

apostilas, cadernos, agendas, monografias entre outros. Ambas nédo tém limites no nimero de



94

paginas e, no caso da wire-o, podem ter capa dura e comportar varias gramaturas de papel. Com
0 arame em espiral, os furos nas paginas sao circulares e para o arame duplo em garra do wire-
0 os furos sdo quadrados ou retangulares.

Para a capa, 0 material deve ser mais resistente e normalmente é feita com um papel de
alta gramatura que protegera com mais eficiéncia o contetdo do livro. Pode ser em um material
duro (capa-dura) ou mole, sendo um dos papeis mais comuns o cartonado triplex acima de 240
g/mz2, que permite boa qualidade de impressao e resisténcia. Pode ser feito ainda um acabamento
na capa, como o laminado que ir& cobrir o papel com uma camada de plastico conferindo mais
durabilidade e aplicacdo de verniz localizado ou hot stamp. A forma de encadernacdo também
influencia no manuseio e durabilidade e acabamento, por exemplo a encadernag¢do canoa ndo
tem lombada enquanto a brochura, com capa mole ou dura faz uma lombada quadrada.

O MEC, no edital mencionado previamente, tem algumas recomendacgdes para a
publicacdo de obras infantis: para serem usadas na educacédo infantil, as mesmas deverao ser
confeccionadas em material atdxico para que seja possivel o uso por criancas de 0 a 5 anos e
11 meses (item 4.18). As obras podem apresentar tamanhos varidveis e algumas sugestfes de
materiais feitas sdo papel, cartonado, tecido, EVA e plastico.

Verificou-se também, por meio de pesquisa online, algumas editoras locais que possuem
livros infantis em seus catalogos. Uma delas é a editora Paka-Tatu®, que possui em seu catalogo
um numero de 12 livros direcionados ao publico infanto-juvenil (a editora ndo difere entre
publico infantil e juvenil em seu website), alguns dos quais estao presentes no acervo do Jardim
das Oliveiras. Outra editora é a Editora Amazonia*, cujo catalogo consta com duas obras
infantis.

Para a confeccdo do modelo do livro, verificou-se a disponibilidade de materiais e
acabamentos nas graficas regionais, a fim de que estejam correspondendo com as indicac¢des
para o publico alvo e que proporcionem o melhor resultado. No quadro 6 é possivel verificar as
tecnologias disponiveis entre as graficas contatadas com melhores indicagdes e que realizam
servicos adequados para produzir alguns exemplares. Os dados coletados foram sugestdes das
empresas para fabricar poucos exemplares de livros infantis com menor custo e sugestdes sobre

outras tecnologias que a mesma poderia oferecer com custo mais elevado.

3 Catéalogo da editora Paka-Tatu disponivel em: < https://www.editorapakatatu.com.br/livraria>.
4 Catalogo de livros infantis da Editora Amazbnia disponivel em:
<http://www.editoramazonia.com.br/catalogo.php?%20&categoria=Infantil>.
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Quadro 7 - Materiais e tecnologias de impressdo disponiveis nas graficas locais

MATERIAIS E GRAFICA A GRAFICA B
TECNOLOGIAS
A 2
Miolo Couche 210g/m ou Couché 115g/m? ou 170g/m?
Adesivo com cartonado
Capa Capa dura, capa mole, cartonada Capa mole e capa dura
Acabamento/Encadernacao Canoa, brochu:zirc(:ea}gtonado, espiral, Canoa, brochura
Tamanho maximo de impresséo é Tamanho maximo da &rea impressa
Formato/Tamanho .
30x44cm € 32x47cm
Custo (para 30 paginas) Entre R$110,00 e R$150,00 Entre R$110,00 e R$160,00

Fonte: Autora, 2018

Além da publicacao de copias fisicas, é possivel fazer uma publicacdo online no formato
ebook. A empresa Amazon oferece servicos de publicacdo no formato digital sem custos para
o criador da obra e disponibiliza o livro para a venda em sua plataforma. O criador deve,
portanto, transformar o seu livro em um arquivo com o formato Kindle (dispositivo de leitura
de livros digitais da empresa), o qual é possivel por meio do programa Kindle Kids' Book
Creator disponivel para download online®>. A empresa retém uma porcentagem do valor
adquirido pelas vendas, mas disponibiliza, alem do programa para produzir o livro e a
publicacdo da obra, as ferramentas de promocao de vendas da sua plataforma.

Por mais que a publicacdo online seja uma possibilidade, a prioridade da pesquisa é
fazer copias fisicas do livro. Essa escolha € motivada tendo em vista 0 uso do livro no Jardim
das Oliveiras, no qual a copia fisica favorece o uso conjunto do livro em sala e da mais liberdade
para criancas interagirem com o mesmo. Além disso, 0 acesso a tecnologia necessaria para a
leitura digital pela instituicdo ndo seria viavel a curto prazo. Durante as atividades, observou-
se que as criangas tém interesse em interagir com as obras, demonstrando certa preferéncia

pelas publicacdes em capa dura ou cartonadas.

3.3.6 Concorrentes

Para realizar a anélise de concorrentes foram selecionadas trés obras mencionadas
previamente ao longo do levantamento de dados. Tais livros foram escolhidos principalmente
devido ao contato que tiveram com as criangas e a interacdo que ocorreu entre eles, tanto de
forma voluntaria em seu tempo livre na brinquedoteca, quanto parte de alguma atividade em

sala de aula, apresentados pelas professoras ou por algum outro adulto. O primeiro se trata do

5 Link da pagina com mais informaces e download do programa disponivel em:
<https://kdp.amazon.com/pt_BR/how-to-publish-childrens-books?ref =GS >.
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livro “A histdria de Peppa”, criado a partir da série de TV Peppa Pig de Neville Astley e Mark
Baker, publicado pela Editora Salamandra (figura 54). Esse livro era um dos mais escolhidos

pelas criancas durante seu tempo livro da brinquedoteca.

Figura 54 - Folha de rosto do livro "A historia de Peppa"

Fonte: Ara 2018.

O segundo livro selecionado para anélise é o livro Jodo Feijdo, de Sylvia Orthof, com
ilustraces de Walter Ono, publicado pela Editora Atica (figura 55). Esse livro é posse de uma
das professoras da UP e foi selecionado e trazido pela mesma como atividade complementar

para sala de aula, como foi explicado em 3.3.2.2.

Figura 55 - Capa do livro "Jodo Feijdo"

Fonte: Autora, 2018.
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Por fim, o altimo livro foi selecionado pela pesquisadora, devido perceber o interesse
de uma turma por livros com dinossauros. O livro “Gigantossauro” de Jonny Duddle foi

publicado pela editora Brinque-Book e foi avaliado pela professora antes de ser lido pela turma.

Figura 56 - Folha de rosto do livro "Gﬁjantossauro" -

Jonny Duddle

Tradugior Gilda de Aquino

Para fazer a analise comparativa entre os livros listados fez-se a adaptacdo de duas
ferramentas de Baxter (2000), Analise Paramétrica e Matriz de Selecdo. Com isso foi possivel
comparar caracteristicas das obras e atribuir-lhes valor de importancia e qualidade. A analise
paramétrica consiste em selecionar pardmetros, 0s quais podem ser aspectos guantitativos,
qualitativos ou de classificacdo, e compara-los entre os concorrentes. A ferramenta de matriz
de selecdo contribui para essa técnica, visto que atribui aos parametros um valor (peso)
relacionado com sua relevancia e permite identificar a melhor opcéo de forma mais objetiva.

A comparacdo é feita utilizando um dos produtos como referéncia, ao qual seré atribuido
nota 0 em todos os parametros, o que servira de comparativo para os demais produtos. Os
ultimos entdo serdo classificados relativamente como “melhor que” (+), “pior que” (-) e “igual
a” (0) na matriz. A obra que sera usada de referéncia ¢ “Gigantossauro”, visto que foi uma
selecéo da pesquisadora para ser lida em sala.

A analise pode ser vista no quadro 8 e os resultados serdo comentados a seguir. Os pesos
dos parametros foram determinados primeiramente a partir das caracteristicas dos livros mais

relevantes para as criangas, ou seja, 0s que tém mais influéncia na percepgdo das criancgas
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guando interagem com os livros. O critério secundario para definir o peso sao as preferéncias

que as professoras tém ao selecionar livros para leitura em sala.

Quadro 8 - Andlise paramétrica dos concorrentes

PARAMETRO PESO REFERENCIA COI_\IC,O_RRENTE 1 CONCE)RR!:TIN\ITE 2
Gigantossauro | A historia de Peppa Jodo Feijdo

Adequacéo a faixa etaria 7 0 0 +7
plareza~e atratividade das 10 0 0 -10
ilustracdes

Facilidade no manuseio 4 0 +4 +4
Legibilidade 4 0 +4 +4
Ludicidade 9 0 0 -9
Possibilita a gbordagem de 6 0 6 +6
outras tematicas

Resw_tentila e qualidade da 5 0 +2 2
publicacdo

TOTAL 42 0 +4 0

Fonte: Autora, 2018.

O primeiro parametro do quadro, “adequagdo a faixa etaria” avalia principalmente a
duracdo da historia, utilizando como base o nimero de paginas. Em seguida, € importante
avaliar o teor da histdria tendo em vista a censura de algumas tematicas para as criancas. Todas
as trés obras possuem tematicas consideradas adequadas as criangas da faixa, mesmo a historia
“Jodo Feijdo” foi bem recebida ainda que no website da Editora Atica esteja recomendado para
a faixa etaria de 6 a 7 anos. Estipulando um intervalo de 24 até 40 paginas para essa faixa etaria
(com base nos livros lidos para as turmas), todos os livros estdo inseridos nele, “Gigantossauro”
conta com 36 paginas, “A histéria de Peppa” com 32 e “Jodo Feijao” com 24.

Contudo, ndo é sé o numero de paginas que é o responsavel pelo tempo da histéria, visto
que a quantidade de texto e a disposi¢cdo do mesmo nas paginas duplas também influenciam.
Ainda que tenha menos paginas que o “Gigantossauro”, “A historia de Peppa” possui maior
quantidade de texto e grande parte da histéria é contada em paginas individuais, ou seja
ilustracdes e texto circunscritos na pagina impar e na par, como visto na figura 57, o que estende

a historia e torna a leitura mais longa.
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Figura 57 - Trecho do livro "A histéria de Peppa"

E claro que, no dia seguinte, Peppa ¢ George acordaram bem
cedinho: ndo aguentavam mais esperar. E cles foram correndo
para o quarto da Mamae ¢ do Papai,

Fonte: Editora Salamandra, 2018. Disponivel em: <http://salamandra.com.br/peppa/leia.php>. Acessado em: 27
set. 2018.

O livro “Jodo Feijao”, figura 55, possui toda a sua histdria contada com o uso de péginas
duplas, ou seja, possui uma ilustracdo que se desdobra de uma pagina a outra. Ha um equilibrio
entre a quantidade de texto e as imagens, pois mesmo tendo paragrafos maiores, a leitura é agil
em conjunto com as ilustracdes maiores e em quantidade reduzida. Caso seja de interesse da
professora, a mesma pode alongar a leitura explorando mais as imagens e permitindo conversas
e didlogos. No entanto, caso a professora desejasse fazer o mesmo, com o livro anterior (A
historia de Peppa), o tempo da contagdo se alongaria muito e possivelmente ultrapassaria o
limite de concentragdo das criangas. O mesmo aconteceria com o “Gigantossauro”, ainda que
tenha quantidade de texto menor que o concorrente 1. Por essa razdo, “Jodo Feijao” recebeu
uma nota positiva nesse parametro.

No segundo parametro, “clareza e atratividade das ilustragdes”, o concorrente 2 recebeu
uma nota negativa, pois suas ilustracdes ndo permitem identificar alguns personagens com
clareza e fogem um pouco das convencbes imagéticas as quais as criancas aprendem a
decodificar. Ainda que seja um aspecto positivo para estimular a imaginagdo, em alguns
momentos causa dificuldade de interpretacdo, como por exemplo na ilustragcdo da figura 58. Na
imagem é possivel ver o personagem Jodo, contudo, identificar que a Terra € um personagem
exige mais atencdo e abstracdo, tendo uma complexidade que vai além das capacidades
interpretativas da faixa etaria.
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igura 58 - Dialogo entre Jodo Feijdo e Terra extraido do livro "Jodo Feijao"

.

— Dona Terra &
& ra, eu s
BUR pra fic,, ,b‘l{"tm

=5
chorey ,]oﬁ(; Mamie Tery,
5 fei

beber g4

© grand,

- a queria dar agus

o erra a dar dagua

{:‘” CUA0, mas nao ('(mscguiu.&
-Stava seca, seca, seca,

Fonte: Autora, 2018.

“A historia de Peppa” tem estilo minimalista ¢ boa distingdo entre figura-fundo,
causando pouca dificuldade de interpretacdo das imagens. No quesito atratividade, comparando
os estilos e as cores das ilustragdes, cada um dos livros parece atingir o objetivo de atrair com
a sua aparéncia, principalmente quando se trata de destacar a personagem principal da historia.
Contudo, nenhum dos concorrentes conseguiu equiparar o impacto causado pela ilustracéo

enorme da aba do “Gigantossauro” (figura 59).

Figura 59 - Iustréo do Gigantossauro em aba aberta

CA 1=

Fonte: Autora, 2018.
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A “facilidade no manuseio” ¢ avaliada com base no uso do livro durante a leitura
individual das criancas e na contacao de historias para a turma. As criancas tendem a segurar o
livro com as duas méos e apoia-lo em alguma superficie, seja no chdo, em uma mesa ou em
suas préprias pernas. Portanto, 0 tamanho e o peso da obra nessa situagdo de uso ndo sdo téo
consideraveis. A maior dificuldade esta na virada de pagina, um tipo de movimento que as
criancas estdo aprendendo a executar e muitas vezes resulta em dobras e rasgos quando 0s
papeis ndo sdo resistentes. Em compensacao, a dificuldade maior no manuseio esta durante o
uso pela professora durante a contagéo.

Em comparacdo a obra referéncia, os concorrentes se saem muito melhor nesta forma
de uso, devido principalmente ao seu tamanho. “Gigantossauro” ¢ um livro maior e em formato
retangular, com a largura de 28,7cm e altura 24,7cm, enquanto “A histéria de Peppa”, com
23cm, e “Jodo Feijao”, com 19cm de largura, assim se aproximam mais do formato quadrado,
0 que d& mais firmeza na vertical para o livro com as paginas abertas. O peso das paginas
retangulares faz com que o canto das paginas se curve e, caso seja segurado na lateral do corpo,
como Vvisto nas atividades em sala, a largura extensa dificulta tanto a leitura do texto no canto
oposto da pagina, quanto a virada. Para esse uso, livros menores e de formato quadrado ou
retangular na vertical, e/ou com capa dura dariam mais sustentacdo para a pagina aberta.

No quesito “legibilidade” ¢ comparado somente legibilidade do texto e a facilidade para
distingui-lo na pagina, ou seja, se a tipografia € legivel e se a distin¢do entre os caracteres e 0
fundo ¢é adequada. Novamente os concorrentes se mostraram melhores que a obra referéncia,
pois apresentam o texto em superficies com cores sélidas e uniformes, em um espaco branco
ou inseridas na ilustragdo. O contraste entre o fundo e o texto, portanto, é excelente para a
leitura, enquanto que na obra referéncia a leitura pode ser dificil pois o texto é sobreposto a
elementos da ilustracgéo.

Ha outros elementos que influenciam durante a leitura além da legibilidade. A
diagramacéo do texto no livro é importante para criar ritmo na leitura, assim como as unidades
de folego para quem o |é em voz alta. O livro da personagem Peppa apresenta as vezes frases
muito longas ou quebradas em pontos que atrapalham o sentido, enquanto “Joao Feijao” faz um
trabalno um pouco melhor nesse aspecto. O primeiro, em contrapartida, utiliza recursos
tipogréficos para dar énfase a algumas palavras e marcar a leitura, ou para indicar falas de
personagens e as onomatopeias.

As ultimas caracteristicas mencionadas estéo inseridas no parametro “ludicidade”, pois
trazem mais divertimento para a leitura e novas dindmicas. Para esse aspecto, valem os recursos

utilizados para cativar a atencao do leitor, além da ilustracdo, como abas, recortes diferenciados,
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texturas, sons, entre outros. Foi observado durante as visitas que tais recursos exercem forte
atracdo nas criangas, sendo decisivo para a escolha dos livros. Outros livros que se sobressairam
foram os livros interativos, com atividades de procurar e apontar. Vale ressaltar que o aspecto
Iudico assume tal importancia quando as escolhas dos livros sdo baseadas no ponto de vista das
criangas, pois, para as professoras, ha outras caracteristicas mais importante como a narrativa e
as tematicas abordadas.

Na educacdo infantil, o livro pode se mostrar um grande aliado para introduzir tematicas
de forma interessante. Assim, o parametro “possibilita a abordagem de outras tematicas” foi
incluido, pois atrai o interesse das professoras. Conforme visto em 3.3.4, as narrativas tém uma
tematica principal que pode envolver outras tematicas secundarias. O livro “Gigantossauro”
aborda dinossauros como tematica principal, contudo, sua historia fala em temas como amizade
e humor e até, conforme observado em sala, estimular as criancas a falarem sobre seus medos.

O livro “A historia de Peppa” centraliza sua histéria em torno da familia e talvez por
fazer parte de uma colecao de livros sobre a personagem, se fecha nesse ponto. “Jodo Feijao” ¢
mais amplo, sua tematica principal é o ciclo da vida. Mas a narrativa envolve também a chuva,
a importancia da agua para plantas, podendo se estender para todos o0s seres vivos. A cooperacéo
e 0 auxilio podem estar incluidos no tema, assim como a familia também.

Por fim, a qualidade das publicagdes foi avaliada. No quesito encadernagéo, a mais fragil
em comparagéo a encadernagdo com cola de “Gigantossauro” ¢ a encadernagdo canoa de “Jodo
Feijao”. Para manter-se em bom estado a obra precisa ser manuseada com cautela, o que foi
feito com maestria pela proprietaria, que conservou bem sua copia ao longo dos anos. Apesar
disso, a obra apresenta desgastes, como a ferrugem nos grampos € a capa que esta fragilizada e
remendada (figura 60). Essa condicdo impede que a professora permita que os alunos interajam

diretamente com a obra, limitando o seu contato fisico com o livro.

Figura 60 - Remendo da capa com o miolo feito com fita adesiva

— Ele vai se chamax:‘
Jodo Filho do Pé de Feijao!
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Ja “A histéria de Peppa” tem a encadernagdo em brochura, com paginas costuradas, o
que dificilmente resultard no desprendimento do miolo com a capa ou em paginas soltas. As
folhas em gramatura maior resistem melhor ao manuseio e aos rasgos, o que pode ser observado
nas condigdes do exemplar presente na brinquedoteca que, mesmo sendo utilizado com
frequéncia quase diaria pelos alunos, ainda esta bem preservado.

Posto que ao final da analise um dos concorrentes tenha uma nota positiva, a mesma
ndo foi muito acima de 0, percebendo-se ao final um certo equilibrio entre as obras. O objetivo
em avaliar as obras infantis foi discutir as caracteristicas dos livros, para identificar pontos que

tém potencial de melhoria, visualizando solucdes para o projeto desenvolvido.

3.3.7 Anélise de dados

Os dados que foram levantados anteriormente tém como referéncia as perguntas
definidas no quadro de componentes do problema (item 3.2.1, quadro 3). A coleta de
informacfes também tem como objetivo imergir no problema e no cenario, para facilitar o
desenvolvimento de solucGes. Finalizada a coleta, foi feita a verificagcéo das respostas mediante
a andlise dos dados, que pode ser conferida a seguir.

Com as visitas notou-se que ndo sao necessarias solugcdes extraordinarias para a criagcao
de bons livros infantis, adequados para as criancas do publico alvo desta pesquisa, visto que
elas ja demonstram um interesse natural por historias, livros e contagdes. Elas buscam por
desfechos ludicos e se interessam por narrativas com personagens de animais e contos de fadas.
Isso ndo quer dizer que ndo se deve investir em uma boa narrativa, que podera proporcionar o
aprendizado e a descoberta, e que trabalhe os sentimentos da crianca, como seus medos,
insegurangas, vontades, entre outros. O livro, como ja mencionado, contribui muito em seu
crescimento enquanto seres humanos, dado confirmado pelas visitas ao espaco. Portanto, ha
uma preocupacdo constante com o contetdo das historias apresentados as criancas.

Logo, a opinido das professoras é um dado importante para avaliacdo do livro a ser
desenvolvido neste trabalho. A selecdo de narrativas é feita de forma muito cautelosa pelas
docentes, levando-se em consideracdo o texto e a imagem. A coeréncia entre esses fatores e a
extensdo da narrativa (que deve ser curta) sdo as principais preferéncias nesse aspecto, além

desses, a presenca de personagens expressivos é um fator significativo.
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Com a experiéncia no Jardim das Oliveiras, observou-se uma certa dificuldade das
professoras em trabalhar com determinados exemplares de literatura infantil, como, por
exemplo, ao manusear livros maiores tinham dificuldade em estabilizar o livro para ler a historia
e a0 mesmo tempo mostrar as ilustragdes para as criangas.

Notou-se que a chave para cativar o interesse e a atencdo das criangas est na mescla da
narrativa oral/verbal e as imagens, quanto mais conectadas elas se mostram, mais facil é
conduzir a leitura. Utilizar recursos tipograficos e onomatopeias podem ser de fundamental
importancia numa narrativa, pois podem ajudar a professora a conduzir e controlar o ritmo da
leitura, indicando pausas e énfases ou ditando uma leitura mais lenta no momento que se
aproxima do climax ou desfecho da histéria, indicando dramaticidade e emocao.

Como ja mencionado, as criancas observadas tém muito interesse na leitura e gostam de
interagir com ela. Isso inclui 0 manuseio do livro, que muitas vezes pode ser coibido pelas
professoras com recomendagdes de cuidado devido as obras exigirem um tratamento especial
uma vez que sdo frageis e podem se danificar. A necessidade de “materializar” as historias
também esté relacionada com a interacdo com o livro e a vontade de observar as ilustracdes de
perto, com isso, a utilizacdo de um material que proporcionara o livre manuseio pela crianca
sem o receio de danos € importante.

Quanto a escolha de material, observou-se que a regido estd munida de locais que tém
capacidade para a producdo de livros infantis de qualidade e dispde de tecnologia e materiais
adequados. E possivel, futuramente, considerar a possibilidade de publicacio da obra.

Com a andlise dos concorrentes notou-se 0s pontos que tém maior peso para cativar o
interesse das criancas: as ilustracdes e recursos ludicos. Por outro lado, pelo ponto de vista das
professoras, eles podem ser desconsiderados quando o conteudo do livro tem muito a contribuir
com o trabalho em sala, como foi 0 caso de “Jodo Feijao”. Alinhar as duas preferéncias na
producéo do livro pode desencadear na criagdo de uma obra que terd uma excelente avaliacéo,
considerando-se ambos 0s publicos.

A partir dessa breve analise, serdo determinados alguns requisitos para uso na préxima
etapa de projeto, que é a fase de conceituacdo, onde serdo determinadas as diretrizes que
norteardo a etapa de criatividade para desenvolver ilustragdes e alternativas para o livro. Os
requisitos possuem especificacdes levantadas durante a analise e recomendacfes de obras

literarias para a faixa etaria de 4 e 5 anos, como podem ser vistos no quadro 9.
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Quadro 9 - Requisitos de projeto
Material de fabricacdo atoxico, conforme indicagdes do MEC.

Papel em alta gramatura (acima de 100g/m?), para evitar rasgos e outros danos.
Formato préximo ao quadrado, 28cmx40cm (pagina dupla), que trara melhor
estabilidade para que a pagina se mantenha ereta e leva em consideragdo o
aproveitamento de folhas e os limites de impressao das graficas.
Diagramacdo que facilite a leitura durante a contagdo, levando em consideracéo
margens para a pega das professoras sem obstruir as ilustracfes ou texto.
Possuir entre 24 e 32 paginas, atendendo ao requisito de ser multiplo de 4 para
encadernacéo.

Preferéncia ao uso de tipografias semelhantes as que os alunos aprendem a ler.
lustracdes grandes, coloridas e claras para atrair a atencdo das criancas e facilitar
a compreensdo da historia.

Personagens devem ser representados com clareza, de acordo com capacidade de
interpretacdo e decodificacdo das criancas do Jardim das Oliveiras fugindo de
uma estilizacdo exagerada.

Fonte: Autora, 2018.

3.4 CONCEITUACAO DO PROJETO

Conforme a metodologia de Melo (2002), os dados coletados a partir da imersao no
problema podem ser traduzidos em diretrizes norteadoras, as quais o autor divide em diretrizes
conceituais e visuais. As diretrizes conceituais, sao muito similares aos requisitos de projeto,
tendo em vista que sdo premissas para encontrar a solucdo mais apropriada para o projeto. As
mesmas, serdo utilizadas para avaliar as alternativas desenvolvidas durante a criatividade e
selecionar a mais adequada para construir o prot6tipo. Ja as diretrizes visuais orientam a
linguagem visual para o projeto.

Para determinar a linguagem visual do trabalho, foram considerados o projeto grafico e
as ilustracGes do livro. O projeto grafico deve traduzir os conceitos principais do livro enquanto
conduz o leitor pela narrativa. A narrativa visual da historia deve seguir indicacfes que foram
mencionadas no quadro de requisitos e ser coerente em todos os componentes do livro. Para dar
suporte ao desenvolvimento das ilustracdes, foi proposto que a dindmica do reconto, atividade
realizada constantemente durante as atividades em sala do Jardim das Oliveiras, fosse realizada
pelas professoras nas duas salas em que foram feitas a observagéo.

A atividade foi conduzida da seguinte forma: em conversa prévia com as professoras e
a coordenadora da instituicdo foi explicada a origem da histdria e distribuida uma copia do texto
impresso a cada uma. Elas avaliaram a histdria e mantiveram a cépia para leitura e apropriacdo
de seu conteudo para que a contacao pudesse ser realizada, para tal foram agendados dois dias
para a leitura, um em cada sala. No dia da leitura, foram levadas algumas fotos impressas dos

animais da historia (peixe-boi, jacaré, capivara e boto) para que as criangas estivessem
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familiarizadas com suas aparéncias. A professora entdo, iniciava a atividade, apresentando as
fotos para as criancas e perguntando se conheciam os animais, antes de iniciar sua leitura.

Apos a leitura, as criangas eram indagadas sobre sua compreensao da historia e o que
acharam da mesma. Foram questionadas sobre o problema que o peixe-boi tinha e como foi
solucionado, como foi sua interagdo com 0s outros personagens, quais eram 0s personagens que
ele encontrou, entre outras indagacdes, para que se apropriassem da narrativa e falassem suas
interpretagdes. Entdo, foram distribuidos materiais de desenho para que as criancas
desenhassem a histdria, seus personagens e qualquer outra informacao que tivesse Ihes marcado
durante a leitura. Os desenhos foram recolhidos pela autora, a fim de compor painéis visuais
que serdo apresentados a seguir.

O primeiro painel a ser construido foi o do cenério, composto por algumas fotos da
floresta amazoénica, local onde se passa a historia. Os animais da historia sdo aquaticos ou tem
habitos aquéticos, passando grande parte do tempo percorrendo rios da regido. Os desenhos
selecionados para compor o painel mostram que as criancas tém a compreensao do local onde
se passa a historia e ainda contém os “matinhos” referidos no livro como alimento do peixe-

boi. O painel visual do cenario é apresentado na figura 61.

Figura 61 - Painel visual do cenario
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Fonte: Visual Hunt, desenhos coletados em campo e Autora, 2018. Disponivel em
<https://visualhunt.com/search/instant/?q=amazonia>. Acessado em: 10 Out 2018.
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Com o auxilio do painel foram determinadas algumas diretrizes para a ambientagdo da
histdria. As criancas fizeram representacdes ricas em detalhes e bem coloridas, algo que deveria
estar traduzido nas ilustragdes finais. A representacdo da flora da regido ribeirinha, que possui
vegetais marcantes como as arvores com raizes arbdreas, acaizeiros e buritizeiros, foi uma
forma de incluir detalhes que contribuem para uma contextualizagdo mais rica. Observou-se o
uso da cor azul pelas criancas ao representar a 4gua, o que ndo destoa tanto do real ao observar
o reflexo do céu na agua, contudo, difere da cor barrenta que muitos rios amaz6nicos possuem,
logo, representar um ponto de vista submerso mostrou-se desafiador. A figura 62 apresenta um

dos eshocos para a ambientacéo.

Figura 62 — Exemplo de cenério
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Fonte: Autora, 2018: R

Em seguida foram feitos os painéis dos personagens, iniciando pelo painel do
personagem principal, o peixe-boi Toin-Toin, que pode ser observado na figura 63. Téin-Toin
€ um membro da espécie peixe-boi-da-Amazonia (Trichechus inunguis), a Unica espécie que
habita 4guas doces. Sua alimentacdo € composta de plantas aquaticas como aguapés e capim-
aquatico (WWF-Brasil, 2018), que precisam ser representadas na historia. Para as criangas, as
caracteristicas marcantes do personagem foram o tamanho e as formas arredondadas, além de
que muitas o representaram com uma cor azulada ou acinzentada. E importante observar que
nos desenhos das criangas TOin-Tdin apresenta uma aparéncia gentil e amigavel, e sempre

aparece com um sorriso e as vezes com oculos.
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Figura 63 - Painel visual do Peixe-Boi Tdin-T6in
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Fonte: Arkive e desenhos coletados em campo, 2018. Disponivel em: <https://www.arkive.org/arhazonian-
manatee/trichechus-inunguis/image-G8158.html>. Acessado em: 10 Out 2018.

Com o auxilio do painel, foram feitos alguns rascunhos para T6in-Tdin, que podem ser
vistos na figura 64. Foram trabalhadas expressdes como alegria, culpa ou tristeza e surpresa que

0 peixe-boi manifesta durante a historia.

Figura 64 — Rascunhos para Peixe-boi Tdin-Téin
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Fonte: Autora, 2018.

As cores definidas para Toin-Toin foram tons de azul e arroxeado. Optou-se por usar
varias tonalidades pois condizem com as pinturas feitas pelas criancas, que ao colorir utilizaram

varias cores em um mesmo personagem. O resultado final pode ser visto na figura 65.
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Figura 65 - Peixe-boi TOin-Tdin

el

Fonte: Autora, 2018

Para os outros animais personagens da histéria, um painel foi montado de forma
semelhante com uso de fotos e desenhos. A tendéncia para o uso de formas arredondadas e
simples se manteve constante, similar as representacdes do peixe-boi. O uso de varias cores na

hora da pintura também foi algo recorrente. O painel visual criado pode ser visto na figura 66.

Figura 66 - Painel visual dos amigos 90 peixe-boi T6in-Toin, Jacaré Lelé, Boto R6to e Capivara Ara
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Fonte: Arkive e desenhos coletados em éambo,-2018. Disponivel em < https://www.arkive.org >. Acessado em:
10 Out 2018.

Jacaré Lelé é um jacaré-acu (Melanosuchus niger), réptil tipico da América do Sul. Para
sua coloracdo escolheu-se tons de verde variados, desde 0s mais escuros ao mais claros e
amarelados, mantendo fidelidade para as representacfes das criangas. Sua aparéncia final pode
ser vista na figura 67. Lelé foi um dos personagens favoritos e estava presente em varios dos

desenhos coletados.
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Figura 67 - Jacaré Lelé

Fonte: Autora, 2018.

O boto Réto foi outro entre os personagens favoritos das criangas. Nos desenhos era
representado com variagdes de rosa e roxo, cores selecionadas para colorir a versao final (figura

68). Roto é da espécie Inia geoffrensis, popularmente conhecido como boto-cor-de-rosa ou

boto-rosa.

Figura 68 — Boto Réto

Fonte: Autora, 2018.

O ultimo dos amigos animais de Toin-Téin é a capivara Ara. A capivara, da espécie
Hydrochoerus hydrochaeris, é uma excelente nadadora e tem uma pelagem mais amarronzada,
contudo, as criangas a coloriram de alaranjado, o que foi mantido nas ilustragdes finais. Na

figura 69 observa-se que Ara também possui varia¢fes de cor, mantendo 0 mesmo conceito das

ilustracdes anteriores.
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Figura 69 — Capivara Ara

Fonte: Autora, 2018.

Ao final da histéria, ocorre o encontro com o Doutor, 0 personagem com o segundo
maior nimero de apari¢cGes durante a histéria. Em um primeiro momento, o Doutor esta
pescando na margem do rio, 0 que sugere que 0 mesmo se encontra em seu tempo livre. Apos
as queixas de Toin-Toin, ele o convida a fazer um exame de vista, momento no qual exerce sua
profissdo. Para elaborar o painel, figura 70, além dos desenhos das criancas, foram escolhidas
imagens que representam o Doutor em ambas as situagdes nas quais aparece na historia:

pescando e atendendo um paciente.

Figura 70 - Painel visual do Doutor
i Jie .Q

Observou-se o0 uso de preto e vermelho nos desenhos elaborados pelas criangas, que
foram cores escolhidas para detalhes nos acessorios e vestimenta. Como ndo ha descrigéo de
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caracteristicas fisicas do medico no texto do livro, decidiu-se por tragcos que o aproximem das
criancas que frequentam o Jardim das Oliveiras tais como a pele morena e cabelos cacheados,
para fugir de esteredtipos de personagens brancos, os quais estdo mais presentes nos livros que

as criancas tém acesso. A figura 71 contém ilustragdes do personagem Doutor.

Figura 71 — Doutor
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Fonte: Autora, 2018.

A construcdo dos painéis visuais dessa forma contribuiu para criar as ilustracoes,
incorporando elementos atrativos para as criancas e dar possibilidade de entender suas
interpretacOes da histdria. Os desenhos realizados por elas foram inspiradores para o estilo das
ilustracdes e a aparéncia que os personagens teriam, se atendo ao uso de formas suaves e a
coloracdo feita em lapis de cor, que remete ao universo infantil. Outra preocupacéo foi evitar
uma estilizacdo exagerada que dificultasse a compreensao da narrativa visual.

Apos a delimitacdo das diretrizes para as ilustracdes foram definidas a quantidade de
paginas e a area impressa das paginas. Para favorecer a ideia de imersdo na historia e nos rios
da Amazoénia, optou-se pelo uso da ilustracdo ocupando a totalidade da pagina dupla e o texto
inserido na mesma. Dessa forma, foi necessario deixar uma margem de seguranca para a sangria
da imagem, o que pode ser feito com tranquilidade, considerando a menor area impressa das

graficas e o tamanho da pagina do livro, respectivamente em cinza e branco na figura 72.
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Figura 72 - Area de impressédo da grafica e tamanho das paginas
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Fonte: Autora, 2018.

Em seguida, para determinar o nimero de péginas necessario para a narrativa, foram
feitos pequenos esbocos (thumbnails) levando em consideracdo a distribuicdo do texto nas
paginas de acordo com as principais cenas da histéria (vide apéndice E). Com isso, calculou-se
que a histdria seria narrada em 24 paginas, que somadas aos elementos pré-textuais, totalizam
28 péginas. Na figura 73 pode ser visto 0 esquema das paginas, que inclui folhas de anterrosto,

folha de copyright, folha de rosto e destaca as paginas que contém a histéria em cinza.

Figura 73 - Esquema das paginas do livro

Fonte: Autora, 2018.
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Esse esquema ajudou a ter nogdo mais exata das ilustragbes do livro e a montar uma
boneca para teste e avaliacdo no Jardim das Oliveiras. Contudo, antes de montar a boneca, foi
necessario escolher a tipografia a ser utilizada no livro e finalizar as ilustrac@es. As ilustracdes
foram feitas pela autora, utilizando como material I&pis de cor e pastel oleoso (o ultimo utilizado
somente no cenério) sobre papel. A edicdo das ilustracGes, apos digitalizacdo, foi feita no
software de edicdo de imagem Affinity Photo, assim como a diagramacdo das paginas da
boneca.

A diagramacdo do texto levou em conta a forma como as professoras realizaram a
leitura, observando as pausas, énfases e diferente entonagdes que as mesmas faziam ao longo
da leitura. Isso foi levado em consideracdo para dividir as frases em unidades de folego e
determinar partes enfaticas do texto, que foram demarcadas com o0 uso de uma variacdo mais
pesada da fonte (utilizando estilos bold ou black). A tipografia selecionada, portanto, deveria
ser disponivel com esses estilos para o uso, além de ser livre para uso comercial. Foram pre-
selecionadas 3 tipografias, as quais foram testadas variagbes em um mesmo trecho do texto.
Dentre elas, Alegreya Sans (figura 74) é uma fonte em versalete, na qual as letras minusculas
séo similares as maiusculas e tm a mesma altura, sendo selecionada devido a similaridade com

as letras maiusculas de quando as criangas aprendem a ler.

Figura 74 — Fonte Alegreya Sans SC de Juan Pablo del Peral

O PEIXE-BOI TOIN-TOIN
NADAVA PELO RIO

COMENDO MATINHOS.
Fonte: Autora, 2018

As outras fontes foram testadas em duas variagdes: o texto escrito com alternancia entre
maiusculas e minusculas e o escrito com todas as letras maiusculas. Na figura 75 vé-se a fonte

Nunito em teste. Observa-se que essa fonte tem aspecto mais arredondado que as outras.

Figura 75 — Fonte Nunito de Vernon Adams
O peixe-boi T6in-Téin | O PEIXE-BOI TOIN-TOIN
nadava pelo rio NADAVA PELO RIO
comendo matinhos. COMENDO MATINHOS.

Fonte: Autora, 2018.
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A Ultima fonte a ser testada foi a Montserrat, que tem um bom contraste entre o estilo

normal e o estilo black, conforme visto na figura 76.

Figura 76 — Fonte Montserrat de Julieta Ulanovsky

O peixe-boi Téin-Toin O PEIXE-BO| TOIN-TOIN
nadava pelo rio NADAVA PELO RIO
comendo matinhos. COMENDO MATINHOS.

Fonte: Autora, 2018.

Comparando-se as fontes com as ilustracGes, percebeu-se que a fonte Nunito se
adequava melhor ao estilo arredondado trazido nas ilustragdes do livro. Foi feito um teste de
impressdao com o uso das letras maidsculas, que sdo mais similares as letras que as criancas
aprendem a ler. Contudo, o resultado final ficou muito pesado e insatisfatério. Ao final, optou-
se pelo uso da tipografia com maiusculas e mindsculas e manteve-se o uso do estilo black em
palavras enfaticas durante a leitura. Nesse trecho, por exemplo, a leitura foi feita com as
seguintes entonagdes: “O peixe-boi ‘“T60IN-TO6IN’ (0 nome do peixe-boi é lido pausadamente,
alongando-se a silaba tonica) [respiro] ‘nadaaava’ (novamente uma silaba é alongada) pelo rio
[respiro] comendo ma-ti-nhos (a palavra é lida de forma pontuada, pausando em cada silaba,
enfatizando o que o peixe-boi comia)”. A leitura ¢ feita dessa forma ao longo de todo o livro e
foi utilizada a tipografia para contribuir com a producéo do ritmo.

Foi selecionada outra fonte para as onomatopeias e para o titulo da historia, a fonte
Rimbo (figura 77), que relembra a forma irregular com a qual as criangas escrevem e também

possui formas arredondadas.

Figura 77 - Fonte Rimbo por JACKERED

RiMBO
JACKERED

PEiXE-80Oi TOIN-TOiIN

Fonte: Autora, 2018

Tendo em vista que a diagramacéo tem o propasito de fazer com que o texto seja inserido
dentro da imagem, foi necessario observar com atencdo o contraste em relacdo ao fundo ao
posicionar o texto, para que o mesmo ndo perdesse a legibilidade. A ilustracéo final para o
cenario pode ser vista na figura 78, fundo sobre o qual foram montadas as cenas do livro.
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Figura 78 - llustracdo final do cenério

Fonte: Autora, 2018.

Em seguida, pode-se ver as ilustracdes de cada pagina dupla que compde a historia do
livro “Peixe-boi Téin-Toin”, da forma como foram utilizadas para a constru¢do da boneca
apresentada ao Jardim das Oliveiras. Também foram inseridos os elementos textuais, como a

narrativa verbal e as onomatopeias. A figura 79 apresenta as paginas iniciais da historia.



117

e texto das paginas 4 e 5
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O peixe-boi Téin-Téin
~ nadava pelo rio
- comendo matinhos.

Mas um dia...

Na figura 80 observa-se a pagina dupla que mostra a interagdo de Téin-Téin com o
jacaré Lelé, retratando a cena da mordida. E importante notar que foram acrescentados 0s
elementos textuais em forma de onomatopeia, “NHAC!” ¢ “Ai!” nas paginas 6 ¢ 7. O intuito é

adicionar ludicidade durante a leitura ao repeti-los ao longo da histéria.
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Figura 80 — llustracdo e texto das paginas 6 e 7
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Fonte: Autora, 2018.

As paginas seguintes sdo compostas principalmente pelo dialogo entre T6in-T6in e Lelé,
quando o primeiro pede desculpas por ter mordido seu rabo. O “Oh!” foi destacado para
transmitir a surpresa que T6in-Tdin teve ao perceber o que tinha feito. O que pode ser conferido

na figura 81.
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Figura 81 — llustracéo e texto das paginas 8 e 9

OH! Desculpe seu Lelé,
achei que era um matinho.

" antei Autoré, 2018 R

Essa sequéncia de acdes, a mordida seguida do didlogo entre o T6in-Téin e seu amigo,
se repete com todos 0s outros personagens da historia, dando continuidade a narrativa. Ha
poucas mudangas na estrutura do texto e cada uma das ilustragfes pode ser vista nas figuras
seguintes, na ordem de apari¢do na historia. Na figura 82 estdo as sequencias de paginas
correspondentes ao didlogo com personagem boto Réto, seguida, na figura 83, pela capivara
Avra e, por ultimo, com o Doutor na figura 84.
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Fonte: Autora, 2018.
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¢ » ... mordeu
> e ; S : o dedo do Doutor, =
~ que estava pescando.

Tudo bem!
Falou o Doutor.

¥ 5\‘ J ‘.,
OH! Desculpe Dotttor, |
~achei que era um matinho.
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Com o término dessa sucessdo de encontros, o peixe-boi desabafa sobre seu problema
ao Doutor, que parece pensativo em busca de alguma forma de ajudar o animal (figura 85). A
particula “hmm...” foi adicionada préximo ao Doutor para fortalecer a ideia que o personagem

procura alguma solucdo, além de criar um gancho intrigante para o climax da historia.

Figura 85 — llustragdo e texto das péaginas 22 e 23

Eu nio seio que esta auontecendo comigo,
J& mordi o rabo do jacaré Lelé, 7
a nadadeira do boto Roto 7
e a pata da capivara Ara.

Foﬁte: Autora, 2018

Na préxima virada de pagina o personagem do Doutor apresenta uma nova aparéncia,
de jaleco, e pergunta se Téin-Téin esta enxergando bem, sugerindo que o mesmo faca um
exame de vista para conferir. Na pagina seguinte, Doutor mostra uma cartilha para realizar um
exame de vista no peixe-boi, que ndo consegue enxergar as letras. Essas sdo as Unicas
sequéncias de paginas que ndo se configuram em uma ilustracdo em pagina dupla, cada uma
ocupando uma pagina do livro. Essa escolha foi feita para que o desfecho da histéria ficasse em
uma pagina dupla, o que ndo seria possivel se as cenas das paginas 24 e 25 também ocupassem

paginas duplas no livro.



124

Peixe-boi, vocé estd enxergando bem?
Vamos fazer u  exame de vista?

.

Fonte: Autora, 2018.

A conclusio da historia “Peixe-boi T6in-Toin” foi que o peixe-boi, sem enxergar bem,
acabava mordendo seus amigos pois 0s confundia com matinhos. O problema de Téin-Téin foi
solucionado ao usar o acessorio, e a sua felicidade e tranquilidade com isso foi retratada na
ilustracdo final. Seus amigos também ficaram contentes com a solugéo e todos estdo reunidos
na ilustragdo final, demonstrando isso. Todos, exceto Téin-Tdin, foram retratados usando
curativos nos locais das mordidas e sua incluséo sugere que o Doutor cuidou de todos os

machucados. A ilustragdo com o texto pode ser vista na figura 87.
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BEC caragi s

Flgura 8711

Seu Téin-Téin, ao usar os éculos, voltou a enxergar direito
e comer 0os matinhos sem morder nenhum de seus -niuu

Fonte Adto ra, 2018

Na ultima pagina do miolo, pagina 28, a que é oposta a terceira capa, foi utilizado o
espaco para uma ultima brincadeira com as criangas. Foi resgatado o exame de vista realizado
pelo médico, o qual estava borrado na ilustracdo da pagina 25 e foi reapresentado de forma
nitida na ultima pagina para que todos pudessem ler e descobrir 0 que estava escrito. Na figura
88 pode-se ver as maos do Doutor segurando a placa do exame, que contém a palavra
“Amazonia”. E uma referéncia para a regido onde se passa a historia, além de proporcionar

mais uma forma de interagir com o livro de forma ludica.
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Figura 88 — llustracdo da pagina 28

Fonte: Autora, 2018.

Com a finalizacdo das paginas da historia, foi iniciada a montagem da boneca para

elaboracéo da proposta preliminar do livro, como pode ser acompanhado na secao seguinte.

3.5 ELABORACAO DA PROPOSTA PRELIMINAR

A proposta preliminar a ser apresentada ao Jardim das Oliveiras foi elaborada o mais
proximo possivel dos critérios pré-estabelecidos, dentro das limitagdes de recursos e
tecnologias presentes em uma producdo caseira. As paginas da boneca foram impressas em
papel couché brilho 180g/m?2 tamanho A4 (210mm x 297mm) que foram entdo aparadas para o
formato do livro, foram utilizadas as dimensdes 20mm x 28mm. As paginas individuais foram
entdo coladas umas as outras pela margem interna, formando a boneca que pode ser vista na

figura 89.
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Figura 89 — Capa da bor]!gggﬁ__prroduzida

PEiXE-BQi
TOIN-TOIN

Autor
Mauricio Leonardi

llustragoes
Louise Alencar

Fonte: Autora, 2018.

A encadernacdo das paginas foi feita de forma artesanal, que pode ser vista na figura 90,
somente com o intuito de apresentar a boneca para a instituicdo. A encadernacdo da verséo final
serd feita pela grafica responsavel, que utilizard uma das técnicas mencionadas no levantamento
de dados, como a encadernacdo em capa dura ou capa mole, em brochura costurada ou colada.
A encadernacdo em canoa nédo se adequa aos requisitos do projeto devido sua fragilidade e a
possibilidade de soltar paginas durante o manuseio. A boneca ndo possui capa, folha de

anterrosto ou ficha técnica, pois foi feita com o intuito de avaliar a narrativa.

Figura 90 — Detalhe da encadernacéo da boneca

(

Fonte: Autora, 2018
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Com a finalizag&o da boneca, foram marcadas as datas para a leitura da mesma nas salas
de aula para que fosse apresentada e avaliada quanto ao seu manuseio e, principalmente,
atratividade visual.

3.5.1 Apresentacdo da proposta

Para a apresentacdo foram agendados dias individuais para as duas turmas que
participaram da pesquisa. Devido a indisponibilidade das professoras de ambas as salas, uma
professora mediadora de leitura foi convidada para realizar a atividade. A proposta foi entdo
apresentada as criancas em uma roda de leitura, em suas proprias salas de aula, como pode ser

observado na figura 91.

_Figura 91 — Roda de leitura em sala de aula

"

Fonte: Autora, 2018.

Antes de realizar a leitura do livro, a mediadora questionou se lembravam da histéria
que foi lida um més antes, ao que responderam que sim. Em seguida foram questionadas se
gostariam de ver o resultado do livro, ao qual as ilustragdes elas ajudaram a construir por meio
de seus desenhos. Assim, a leitura foi iniciada ap0s essa apresentagdo inicial, em um ritmo que
permitisse as criancas observarem atentamente cada pagina do livro e visualizar cada ilustracéo

em detalhes.
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Apo6s o término da leitura, a boneca foi oferecida para as criancas para que a
observassem de perto e fizessem leituras individuais ou em voz alta para os seus colegas. O
material foi passado para cada crianga em ordem, de forma que todas que quisessem interagir
com o livro tivessem acesso a0 mesmo. Era comum observar que outras criangas se
aglomeravam em volta da crianca que estava de posse do livro, como pode ser visto nas figuras
92 e 93.

Fonte: Autora, 2018.

Especialmente na turma de Jardim 1, o livro foi bastante disputado e sofreu puxdes
enguanto passava de mdo em mao. Foi necessario o controle da mediadora para que a atividade
fosse feita de forma mais ordenada. Nem sempre as criangas liam o livro em voz alta, algumas
delas queriam somente folhear as paginas para ver as imagens de perto. Na figura 93 pode ser

Visto novamente como as criangas se reuniram em volta de quem estava em posse do livro.
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Figura 93 — Alunos lendo a boneca em grup

¥ E

- Fonte: Autora, 2018

Na turma do Jardim Il a segunda parte da atividade foi mais facil de ser realizada. As
criancas tinham mais calma ao aguardar sua vez de ler o livro. As crian¢as desta turma que
optaram por ler o livro, o fizeram sempre em voz alta para todos ouvirem. Foi interessante notar
que todos ouviram repetidamente a historia, até o término da atividade, o que demonstra que a
mesma cativou seu interesse. Na figura 94, vé-se uma aluna realizando a leitura em voz alta

para seus colegas.

Figura 94 — Aluna faz leitura em voz alta da boneca

Fonte: Autora, 2018.
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Em um segundo momento, foram feitas breves entrevistas ndo-estruturadas com as
professoras e a coordenadora para coleta de feedback sobre a boneca. Elas leram o livro e
fizeram alguns comentarios sobre 0 mesmo, sobre a histdria e ilustragdes. Os comentarios e 0s
resultados obtidos da apresentacdo da proposta serdo desenvolvidos na secdo seguinte que
contém a avaliacdo feita a partir desta etapa.

3.5.2 Avaliagéo da proposta

A partir da avaliacdo da proposta foram feitos os ajustes para produzir o produto final
desta pesquisa. Primeiramente, receber a aprovacao das professoras € crucial para que a histéria
chegue as criancas. Pode-se considerar que a avaliacdo que as professoras fizeram da histéria
se iniciou desde o primeiro contato que elas tiveram com a narrativa, antes de ler para as
criancas. Tendo em vista que a histdria foi aprovada para a leitura em sala e seu contetdo foi
qualificado para as criancas da faixa etéria.

Com a apresentacdo da boneca, os comentarios das professoras e da coordenadora
durante a entrevista foram direcionados principalmente para as ilustragdes. Elas julgaram as
ilustragdes agradaveis, adequadas para o universo infantil e condizentes com 0 que 0s seus
alunos gostam. Elas receberam um questionario para registrar suas impressdes sobre a boneca,
cujo resultado pode ser conferido no apéndice F. Outro aspecto comentado foi a importancia da
tematica amazonica ao cotidiano das criangas, que muitas vezes desconhecem 0s animais da
regido ou até mesmo que moram em uma cidade situada na Amazoénia. llustrar a fauna e a flora
da regido de forma agradavel e amigavel foi visto como algo positivo no livro, pois valoriza
tais pontos mediante o uso do livro em sala de aula.

Para as criancas do Jardim das Oliveiras, que tém bastante interesse em leitura, o livro
foi bem recebido. Ao serem informadas da historia que seria lida, as criangas se empolgaram
para ouvir e demonstraram muito interesse para ver as ilustragdes. Ap6s o inicio da leitura, elas
se aproximaram da contadora e algumas deitaram no chdo ao centro da roda de leitura para
tentar uma visualizacdo melhor das paginas. As criangas, principalmente as do Jardim I,
interagiram bastante durante a leitura do livro, dando risadas e fazendo indagacdes. A ideia de
utilizar as onomatopeias contribuiu para uma leitura dindmica e ltidica ao criar oportunidade de
as criangas interagirem com a leitura, pois as mesmas repetiam as expressoes “nhac!” e “ai!”

ao observarem as ilustracdes.
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A funcéo pensada para o uso dessas expressoes foi fazer o gancho entre texto-imagem
e criar esse momento de interacdo, o que foi alcancado com sucesso aumentando a ludicidade
da leitura.

Outros pontos que causaram o divertimento foram as caracterizaces dos personagens,
que impressionaram os alunos. Alguns detalhes, como o desenho da estrela representando que
0s personagens estdo com dor, e, ao final da histdria, os curativos que representam os cuidados
do Doutor, chamaram a atencdo das criancas, que conseguiram deduzir que o Doutor havia
cuidado de todos 0s animais e ndo somente do peixe-boi.

Ao final da leitura, as criangas se deleitaram com o novo visual de Toin-T0in e em uma
das turmas elas brincaram que estavam usando éculos, fazendo circulos com os dedos e
colocando sobre os olhos, imitando 0 acessorio.

A Ultima péagina, que contém o desenho da cartilha do exame de vista, foi mais um
elemento ludico que teve uma resposta positiva das criancas, que ao final puderam reconhecer
e ler as letras do exame realizado pelo personagem principal.

Antes de dar a boneca para as criancas realizarem suas leituras, foi feita uma conversa
para saber o que acharam da histdria, dos personagens e 0 que mais quisessem perguntar. As
criancas manifestaram sua opinido sobre os personagens favoritos, principalmente o jacaré Lelé
e 0 boto R&to, mas cada um dos personagens foi escolhido como favorito por alguma crianca.
Foi interessante notar que, por ndo estarem familiarizados com os animais da Amazonia, foi
muito comum chamarem o jacaré de crocodilo e o boto de golfinho, o que reforgca a importancia
dada pela professora em ter-se mais materiais com essa tematica amazonica para trabalhar com
as criancgas.

Ainda sobre as tematicas que podem ser trabalhadas com as criangas, percebeu-se que
a historia transmite questdes sobre o perddo e a amizade, o que foi percebido pelos alunos. Eles
também mencionaram outros temas como o respeito pelos colegas e o cuidado uns com 0s
outros. Uma das turmas estava trabalhando como eixo temético do bimestre justamente o
respeito e a amizade, o que coincidentemente combinou com as reflexdes feitas sobre a histéria.

Em resumo, o principal aspecto observado foi o divertimento proporcionado pela
histdria, tendo em vista que o principal objetivo € criar uma historia que seja atrativa para as
criangas. Assim, pode-se considerar que o divertimento e o interesse causado ao visualizar a
boneca de perto, séo indicativos de que o material foi bem aceito.

Durante 0 manuseio das criangas, a boneca se mostrou bem resistente, visto que as
paginas se mantiveram unidas e, mais importante, o papel ndo sofreu rasgos. Contudo, a forma

gue as criangas viravam as paginas fez com que os cantos e outras partes da folha amassassem
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e dobrassem, como pode ser visto na figura 95. A forma que elas puxaram o livro das maos
umas das outras, como no caso da turma de Jardim I, também foi uma das razdes para que as
paginas ficassem marcadas. O efeito, no entanto, s6 é percebido com o reflexo da luz e causa
pouca interferéncia no livro, havendo uma possibilidade de ser evitado caso seja usado um papel
fosco.

Figura 95 — Marcas de amassado na pagina

Outro aspecto da impressdo da boneca foi a forma que as paginas se encontraram no
meio, que fez com que parte da ilustracdo fosse perdida na dobra. Devido a disposicdo dos
personagens e outros elementos na pagina, uma parte da informacdo, que € crucial para a
historia foi perdida em alguns momentos. O maior exemplo ¢ a palavra “nhac” que desapareceu

na dobra da pagina 10 e 11, conforme figura 96.
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Figura 96 — Parte da palavra “Nhac” foi consumida pela dobra do livro

Fonte: Autora, 2018.

Ha de se destacar a reposta dada por uma das criangas ao questionamento sobre o lugar
onde vivem 0 peixe-boi e seus amigos, ao que foi respondido “na areia”. Ao que a mediadora
indagou 0 motivo da resposta, e a crianga complementou dizendo que “¢ onde ele anda”
apontando para o livro. Acerca dessa reposta chega-se a duas reflexdes: a primeira possibilidade
é que ele associou o peixe-boi ao ruminante, por isso acredita que é também um animal terrestre;
a outra pode estar relacionada com a coloracao da agua na ilustracéo, que se assemelha a cor da
terra. Isso levou a uma reflexdo sobre a cor escolhida para o rio, que induziu a uma
experimentacdo de variacdes de tons que também podem estar associados a agua. Contudo,
optou-se por manter a coloragdo original com o intuito de motivar uma reflexdo sobre as

diferentes cores da 4gua nos rios da Amazénia.

3.5.3 Ajustes Realizados na Proposta

Os ajustes graficos feitos para a proposta final foram voltados para melhorar a
visualizacdo do conteudo das paginas. A perda de elementos da ilustracdo e de palavras foi
sanada, deixando-se uma margem de seguranca nas partes internas, ou seja, onde perde-se um
pouco de espago para a encadernacéo, evitando assim que elementos importantes fiquem nessa
area e acabem suprimidos pela dobra interna. Na figura 97 pode-se visualizar a alteracdo da

posicdo dos personagens e da onomatopeia.
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Figura 97 - Exemplo de pagina com margem de seguranca

MARGEM DE SEGURANCA

Fonte: Autora, 2018.

Além de evitar que elementos importantes da cena fiquem na area, uma area de 5mm da
parte central da imagem foi duplicada, deixando uma parte nas margens internas de cada pagina.
Assim, quando for encadernado, mesmo que uma parte seja perdida, a diferenca no resultado

final ndo serd tdo grande. A figura 98 exemplifica uma pagina na qual foi usado esse

procedimento.
Figura 98 - Exemplo de pagina com margens internas duplicadas
Nadou mais um pouco c...
" . S = W p
s g ¥ ‘ =N
SO 1 R

&

... mordeu
anadadeira do boto Réto.

Fonte: Autora, 2018.

Na figura 99 observa-se o efeito da duplica¢do na impressdo, ja com 0s ajustes.
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Figura 99 - Efeito aduplicagéo na impressao

Outras mudancas estéo relacionadas ao texto inserido no livro. Primeiramente, os textos
que ficaram sobrepostos a elementos da ilustragdo com muitos detalhes, o que prejudicou a
leitura, foram reposicionados. Procurou-se mover os textos para que ficassem sempre nas areas
mais uniformes da ilustracdo, como o rio e o céu. Outra correcdo feita no texto foi a inclusdo
do travessao antes das falas, para indicar a fala direta, o que estava faltando na boneca. A Gltima
alteracdo nos textos foi a proporcao entre o tamanho da ilustracdo e do texto, que estava um
pouco desbalanceada, logo, o tamanho da fonte foi ampliado de 16pt para 18pt. A aplicacdo

dessas correcdes pode ser vista na figura 100.

Figura 100 - Pagina com o texto corrigido

— Oh! Desculpe, seu Réto,
achei gue era um matinho.

' Ifbr-lfe:'Autdra, 2018.
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Com o término dos ajustes e confirmacdo de que o projeto estava atendendo aos
requisitos determinados previamente, foi feito o projeto final para a impressdo do protétipo do

livro. A realizacdo dessa etapa serd abordada no topico seguinte.

3.6 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Essa etapa de projeto corresponde a criar os detalhamentos do modelo final, para que
fique de acordo para a impressdo dos exemplares finais do livro. Foi utilizado o software de
editoracdo Affinity Publisher (Beta) para a diagramacao final do documento encaminhado para
impressdao em grafica. No documento final as paginas foram diagramadas com a inclusdo da
sangria e respeitando a margem de seguranca.

Para o protétipo foram feitos os elementos pré-textuais do livro, que antecedem a
histéria. O primeiro, logo apds a capa, € uma folha de anterrosto, que contém somente

ilustracdes para introduzir a histéria, conforme a figura 101.

Figura 101 — Folha de anterrosto

P e ORI o SN GRY N
D SO S e Fi e AL},‘_‘ i

Fonte: Autora, 2018
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Em seguida, no verso da folha de anterrosto, encontra-se a pagina dedicada a folha de
copyright do livro, que contém informacGes técnicas sobre a publicacdo, como o ISBN,
responsaveis pela edicdo e diagramacao e outros dados. Incluir-se-ia nesta parte a informacéo
de que a ONG Jardim das Oliveiras detém os direitos de comercializacdo da obra. Como até a
data de concluséo deste projeto ainda ndo se dispunha de uma parte dessas informacdes

necessarias, a pagina foi feita com informacoes ficticias apenas para simular o resultado.

Figura 102 — Folha de copyright

Texto © Mauricio Leonardi
llustracdes © Louise Alencar
1? edigao, 2018

CODDENAGAC EDITCRIA-
Nome Sobrenome
Nome Sobrenome

SROCTOGRATICS
Louise Alencar

IMP2 GGAG

Nome da Gréfica

B
&
w«?

30 (CIP)

TR
S,
&
o
)
a

TS

e

o~

Todos os divetos recervades

Editora

Enderego, n® XX | Bairro | CEP 00000-000
Belém - PA

Tel fFax {91) 0000-0000

wawwawebsite.com.br
Fonte: Autora, 2018.

O ultimo elemento pré-textual do livro é a folha de rosto, que contém o titulo da obra,
nome do autor e da ilustradora e normalmente contém o nome da editora. Como ainda ndo se
tem informac0es sobre a editora, esse dado foi omitido, mas foi disponibilizado um espaco para

que seja incluido. A folha de rosto ficou conforme a figura 103.
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Figura 103 — Folha de rosto

TEXTO
Mauricio Leonardi

ILUSTRACOES
Louise Alencar

Fonte: Autora 2018.

Terminado os componentes do miolo, foi feita a capa do livro. Tendo em vista que a
publicacao sera encadernada em capa mole, foi previsto a necessidade de uma pequena lombada
para a publicacdo. Para fazer a capa, foram observadas as capas dos livros que mais atrairam a
atencgdo dos alunos nas visitas a brinquedoteca, conforme relatado em 3.3.2.3. Percebeu-se que
a maioria apresenta o personagem principal em destaque, geralmente sorrindo para o
observador. Portanto, utilizou-se esse dado como referéncia para fazer a primeira capa de
“Peixe-boi TOIn-Toin” (figura 104).
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Figura 104 — Primeira capa

I

- ILUSTRAGOES
ouise Alencar..

Fo tE:uAut\o_ r?a),' 2018.

A guarta capa contém uma sinopse do livro e sugere-se que seja incluida uma nota sobre
0 autor. Pode-se incluir tambem alguma informacao sobre a instituicdo Jardim das Oliveiras,
que conforme exposto anteriormente detém os direitos de uso do livro. Devido esses dados ndo
estarem disponiveis durante a fabricagdo, eles foram omitidos, mantendo-se somente a sinopse,

conforme figura 105. A diagramagéo completa do livro encontra-se no apéndice H.
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Figura 105 — Quarta capa

O peixe-boi Téin-Téin adora
comer matinhos pelo rio.
Mas um dia...

Com a finalizagdo do prot6tipo, o objetivo desta pesquisa foi alcancado. Contudo, ainda
que as duas ultimas etapas propostas pela metodologia de Melo (2002), que cobrem a producéo
dos exemplares e a comercializagdo dos mesmos, ndo se apliquem neste trabalho, é possivel
fazer algumas sugestdes para a realizacdo das mesmas.

A etapa de pré-producdo e producdo estéa parcialmente realizada, pois requer que sejam
impressos alguns modelos testes que instruirdo a producdo de tiragens maiores, sdo feitos com
instrucOes para impressdo em uma grafica ou editora. O proximo passo seria a avaliacdo da
impressdo dos modelos, para que ajustes finais e indicacGes para impressao, caso necessarios,
fossem elaborados com o objetivo de que ndo ocorram erros ao imprimir tiragens maiores do
livro. Essa etapa poderia ser feita com o0 apoio de alguma editora, que provavelmente teriam
mais dominio ao realizar tais correces.

A etapa final constitui a implementacdo e/ou distribui¢do do resultado. Considerando-

se 0 projeto realizado, seria relacionada a distribuicdo do livro aos locais de comercializagdo
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e/ou acervos de escolas nas quais seria utilizado juntamente com a criacdo de material de
divulgacédo. Considerando o caso particular da ONG Grupo Espirita Jardim das Oliveiras, que
possui em sua sede uma livraria, seria possivel criar um ponto de comercializagao no local que,
além de promover a visita ao espago para que mais pessoas tenham conhecimento do trabalho
realizado pela instituicdo, poderia auxiliar na arrecadacdo de fundos para a mesma, a qual se

sustenta principalmente por doacdes de colaboradores.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A vontade idealista de realizar um projeto de um livro que incentivasse o habito da
leitura em criancas foi o grande motivador desse trabalho, que, com amadurecimento, percebeu-
se que ndo era um resultado mensuravel.

A hipétese construida foi de utilizar metodologias do design associadas a técnicas de
ilustracdo e narrativa para desenvolver um livro visualmente atrativo direcionado a criancas de
4 a 6 anos que frequentam a educacdo infantil no Jardim das Oliveiras, objetivo que pbde ser
avaliado com o término do projeto por meio da apresentacdo da proposta para verificar a reacao
do publico. A obra “Peixe-boi T0in-To6in” foi realizada cumprindo 0s objetivos da pesquisa e
resultou em um livro ilustrado que atende o proposito de ser visualmente atrativo para as
criangas que frequentam o Jardim das Oliveiras.

A aplicacdo da metodologia de design grafico de Melo (2002) aliada ao método de
estudo de caso resultou em um aprofundamento no universo infantil no qual os alunos da
instituicdo estdo inseridos. Com isso, foi possivel identificar as preferéncias das criangas de
forma clara e precisa, 0 que determinou escolhas de cores, estilo de ilustracdo, formato e
tamanho do livro. Isso pode ser observado na criacdo de ilustragbes que foram inspiradas na
prépria perspectiva das criangas, coletadas por meio dos desenhos.

O universo explorado é extremamente rico e vai muito além dos desenhos. Ha muito
potencial para o design abordar a infancia, pois as formas de expressao observadas sdo varias,
como o comportamento, linguagem, as brincadeiras, que sdo particularidades da infancia que
abrem espaco para o design dialogar com outras areas como a psicologia, pedagogia, a
comunicacdo, ndo sé a literatura.

Foi relevante perceber o interesse do publico observado por livros e toda espécie de
narrativa, uma vez que a principio se julgava que seria um publico desinteressado pelo assunto.
Isso se mostrou uma vantagem inesperada no processo de realizagéo do projeto.

Entre as dificuldades a serem relatadas foi a presenga de um ator intermediério entre o
livro e o usuario final que, no caso, remete-se as professoras. Conciliar as preferéncias do
publico adulto e infantil para a obra foi um desafio, uma vez que a obra seria avaliada nos
critérios de sua area de conhecimento antes de chegar nas maos das criancas. Vale ressaltar que
a abordagem tomada, de priorizar as preferéncias do usuario infantil, direcionou o resultado
final, contudo, se o foco fossem as clientes, ou seja, as professoras, é possivel que se chegasse

a um resultado completamente diferente.
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Acrescenta-se a isso 0 volume de dados coletados, que representou uma gama imensa
de informac0es, as quais precisaram ser filtradas para selecionar os dados mais relevantes para
a pesquisa.

Em relacdo ao desenvolvimento do livro, considerou-se que o resultado final das
ilustracdes ainda ndo é o almejado, devido a limitacGes de conhecimento técnico da autora. O
que ndo pode ser solucionado em fungédo do tempo destinado para entrega.

Infere-se que este trabalho pode ser um ponto de partida para projetos futuros que
poderdo se aprofundar em outras técnicas de ilustracdo e narrativas, explorando diferentes
suportes e areas em conjunto com o design.

Alinhar o conhecimento metodolégico de design com a producdo de livros ilustrados
mostrou-se uma experiéncia agradavel em decorréncia da afinidade entre as duas areas.
Compreende-se, portanto, o grande nimero de publicacfes do género criadas ou co-criadas por
designers, com publicagdes que enriquecem o mercado e valorizam a literatura infantil.

Assim, a determinacdo de contribuir com a literatura infantil, campo que esta se

fortalecendo, tanto no mercado, quanto em producdes académicas sobre o tema, ndo se esgota.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA NO GRUPO FOCAL

APENDICES
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Organizar como realizar as observagdes durante as atividades e frequéncia das visitas.

Nome da professora e
turma

Quando  vai realizar
atividades de leitura

Atividades por semana que
posso participar

ESPACO PARA ANOTAGCOES

— Projeto de leituras

Como é feito 0
planejamento para
atividades com leitura?

Escolha dos livros

Por que ler para criangas?

Livros  favoritos das
criangas

10
20
30

Como o contato com 0s
livros afeta as criancas

H&  efeitos  positivos
perceptiveis

Quais dificuldades séo
enfrentadas ao realizar as
atividades

Opiniéo sobre a
brinquedoteca e acervo

O que acha sobre a
realizacdo desse trabalho
de pesquisa - TCC?

ESPACO PARA ANOTACOES



APENDICE B - ROTEIRO DA VISITA SEMANA DO LIVRO
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— LIVRO
Titulo
Resumo
Personagens
Histéria do personagem:
Roteiro Necessidade dramatica
Arco do personagem:
Desfecho:
“Moral”
— Observar como as criangas reagem a historia
Inicio:
Atencéo Meio:
Fim:
Inicio:
Interesse Meio:
Fim:

Reacdo ao final

Interagdo durante a
histéria

Perguntas ao final

ESPACO PARA ANOTACOES

— Observar como as professoras contam as historias

Recursos usados

Tematica trabalhada

Relacdo delas com o livro

ESPACO PARA ANOTACOES

OBS:
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APENDICE C - ROTEIRO DA VISITA EM SALA DE AULA

— Observar atividades

TURMA
ONDE

ATIVIDADES

Dificuldades observadas

Tematicas abordadas

— Momentos marcantes

MOMENTO Observacgdes sobre 0 momento




APENDICE D - ROTEIRO DA VISITA PARA AVALIACAO DA BONECA

— OBSERVAR LEITURA MEDIADA

Atencdo das criangas

durante a contagéo
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InteracGes durante a

contagdo

O livro foi bem recebido?

A diagramacao
proporcionou boa
conducdo da leitura?

As ilustracdes sdo claras e

atrativas?

As ilustracdes foram bem
recebidas

Cor da agua
Matinhos

Personagens

ESPACO PARA ANOTACOES

— MEDIADOR

O livro foi aprovado pela
professora?

As margens para a pega

foram apropriadas?

Como foi 0 manuseio do

livro?

ESPACO PARA ANOTACOES
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APENDICE E — THUMBNAILS DAS PAGINAS DO LIVRO PEIXE-BOI TOIN-
TOIN
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APENDICE F — QUESTIONARIOS DE AVALIACAO DA BONECA DO LIVRO

“PEIXE-BOI TOIN-TOIN”

QUESTIONARIO DE AVALACAO

Apés a leitura do livro “PEIXE-BOI TOIN-TOIN” para as criangas, gostaria de saber sua opiniio em

relacdo ao mesmo:

1. Quanto a narrativa (historia)

PERGUNTAS SRV
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro ¢ adequado a faixa etaria de 4 a 6 anos? [] [1] w0 []
A extensdo da obra é apropriada? [] [1] X {1
O tema abordado € coerente? L1 L] M4 []
Possibilita a abordagem de outras tematicas? [] [] %) i}
Os personagens sdo atraentes? [] [] & []
2. Quanto as ilustragdes:
RESPOSTAS
PERGUNT = -
AR NAO PARCIALMENTE SIM | NAO SEI
Séo atrativas? [] [] X []
Tém clareza nas figuras e aspectos? 1 I M 1
3. Quanto a materialidade:
RESPOSTAS
PERGUN = 5
TAS NAO PARCIALMENTE | SIM | NAO SEl
O livro é de facil manuseio? [1] [1] bd [1]
E resistente? [1] [1] Dd []
4. Quanto a interagdo entre texto € imagem:
T, RESPOSTAS
) NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro é ludico? [] [] X []

O livro € legivel em ambos aspectos (leitura da
[imagem e do texto)?

[

[1]

ol

(i

5. Vocé selecionaria o livro em uma biblioteca e/ou livraria para ler para seus alunos?

NAO TALVEZ
[1] []

SIM

N

NAO SEI
[1]

Caso a resposta seja talvez, qual dos aspectos acima poderia melhorar para ser selecionado?
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Apbs a leitura do livro “PEIXE-BOI TOIN-TOIN” para as criangas, gostaria de saber sua opinido em

relagdo ao mesmo:

1. Quanto a narrativa (historia)

RESPOSTAS
E = 5
EERCONTAS NAO PARCIALMENTE SIM | NAO SEI
O livro ¢ adequado a faixa etaria de 4 a 6 anos? [] [] (4 []
A extensdo da obra ¢ apropriada? [] [1 X (1
O tema abordado € coerente? [1] L] I L]
Possibilita a abordagem de outras tematicas? kil [] g\ []
Os personagens sio atraentes? [1] [1] ] [1]
2. Quanto as ilustragdes:
PERGUNTAS HESHOALS
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
S3o atrativas? [1] [] DY []
Tém clareza nas figuras e aspectos? 1 [ [X1 [1
3. Quanto a materialidade:
RESPOSTAS
PERGUNTAS = =
NAO PARCIALMENTE SIM NAO SEI
O livro ¢ de facil manuseio? [] [] X1 [1]
E resistente? [1 [] X []
4. Quanto a interag@o entre texto e imagem:
RRCATIAS RESPOSTAS
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro ¢ ludico? [] [] K] [1]
O livro ¢ legivel em ambos aspectos (leitura da [ [ X 0]
imagem e do texto)?

5. Vocé selecionaria o livro em uma biblioteca e/ou livraria para ler para seus alunos?

NAO TALVEZ
[1] [1

SIM

>k

NAO SEI
[1

Caso a resposta seja talvez, qual dos aspectos acima poderia melhorar para ser selecionado?
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Apbs a leitura do livro “PEIXE-BOI TOIN-TOIN™ para as criangas, gostaria de saber sua opinido em

relacdo ao mesmo:

1. Quanto a narrativa (historia)

PERGUNTAS HEFOD A
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro ¢ adequado a faixa etaria de 4 a 6 anos? [] [] X []
A extensdo da obra é apropriada? [1] [] Y [1
O tema abordado ¢ coerente” [] [] ] L]
Possibilita a abordagem de outras tematicas? [1 [] X] []
Os personagens s3o atraentes? [1] [1] i~ [1]
2. Quanto as ilustragdes:
PERGUNTAS it
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
S3o atrativas? [] [] ] []
Tém clareza nas figuras e aspectos? 1 1 I M
3. Quanto a materialidade:
PERGUNTAS Ly
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEl
O livro ¢ de facil manuseio? [] [1] X [1]
E resistente? [1] [1] ix] [1]
4. Quanto a interagdo entre texto e imagem:
PERGUNTAS -
' NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro ¢ ludico? [] [] X []
O livro ¢ legivel em ambos aspectos (leitura da [] [ K [
imagem e do texto)?

5. Vocé selecionaria o livro em uma biblioteca e/ou livraria para ler para seus alunos?

NAO

TALVEZ
[] L1

SIM

N,

NAO SEI
[1

Caso a resposta seja talvez, qual dos aspectos acima poderia melhorar para ser selecionado?
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QUESTIONARIO DE AVALACAO

Apbs a leitura do livro “PEIXE-BOI TOIN-TOIN” para as criangas, gostaria de saber sua opinido em
relagfo a0 mesmo:

1. Quanto a narrativa (historia)

PERGUNTAS REGPOTOS
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro € adequado a faixa etéria de 4 a 6 anos? [1] [1] P4 []
A extensdo da obra é apropriada? [1] {1 %] (1]
O tema abordado ¢ coerente? [1 L1 Ik 1]
Possibilita a abordagem de outras tematicas? [] [] |4 []
Os personagens sdo atraentes? [] [] K1 []
2. Quanto as ilustragdes:
PERGUNTAS e
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
S3o atrativas? [] [1] %] []
Tém clareza nas figuras e aspectos? 1 M Kl I
3. Quanto a materialidade:
PERGUNTAS TRCEOSE Y
i} " NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro é de facil manuseio? [1] [] &4 [1
E resistente? 154 [] {1 []
4. Quanto a interagdo entre texto e imagem:
PERGUNTAS bl
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro ¢ ludico? [] Al [] []
O livro ¢ legivel em ambos aspectos (leitura da . - ; i
: = « L3 {1 i [
imagem ¢ do texto)?

5. Vocé selecionaria o livro em uma biblioteca e/ou livraria para ler para seus alunos?

NAO TALVEZ SIM NAO SEI
[1] [1] A [1]

Caso a resposta seja talvez, qual dos aspectos acima poderia melhorar para ser selecionado?

~ 9 P 7

~

; o —
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QUESTIONARIO DE AVALACAQ

Apés a leitura do Iivro “PEIXE-BO! TOIN-TOIN™ para as criangas, gostaria de saber sua opinido em
relacio ac mesmo:

1. Quanto & narrativa (histéna}

{ RESPOSTAS
BT $ . =
PERGUNTAS NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAQ SEI
O livro € adequado & faixa etana de 4 2 6 anos? [] [ X i1
A extensdo da obra € apropriada? [1 [1 X {}]
(O tema abordado ¢ coerente? {1 {1 bt [ 1
Possibilita a abordagem de outras tematicas? 11 il X 1]
Os personagens 530 atraentes? {1 {1 e []
2. Quanto as ilustragBes:
PERGUNTAS ot
NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAOSEI
Sdo atrativas? i1 {1 > {1
{Tém clareza nas figuras ¢ aspectos? by i i1 D il
3. Quanto a materialidade:
PERGUNTAS . e
NAG | PARCIALMENTE | SIM | NAO SE!
O livro ¢ de facil manuseio? [] i1 X L3
E resistente? {1 {1 X {1
4. Quanto a mierago enfre texio e imagem:
PERGUNTAS e RES?OSTAS
' NAO | PARCIALMENTE | SIM | NAO SEI
O livro é liadico? {1 [1 4 (]
O livro € legivel em ambos aspectos (leitura da £ (1 . Pé 0
iimagem e do texto)? : | !

5. Vocé selecionaria o livro em uma biblioteca ¢/ou livraria para ler para seus alunos?

NAO TALVEZ SIM NAQSEL
(1 (1 > ¢ (1

Caso a resposta seja talvez, qual dos aspectos acima poderia melhorar para ser selecionado?
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APENDICE H - PROJETO GRAFICO DO LIVRO “PEIXE-BOI TOIN-TOIN”
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ANEXOS

ANEXO A — TEXTO DO LIVRO “PEIXE-BOI TOIN-TOIN”

Autoria: Mauricio Leonardi da Silva Dias

Inspirada numa historia contada de pai para filho.

O peixe-boi Toin-Tdin nadava pelo rio comendo matinhos.

Mas um dia, em vez de comer os matinhos, mordeu o rabo do jacaré Lelé.

- Oh! Desculpe seu Lelé, achei que era um matinho.

- Tudo bem! Falou o jacaré Lelé.

Nadou mais um pouco e...

Mordeu a nadadeira do boto Roto.

- Oh! Desculpe, seu R6to, achei que era um matinho.

- Tudo bem. Falou o seu boto.

Nadou mais adiante no rio e...

Mordeu a pata da capivara Ara.

- Oh! Desculpe, dona Ara, achei que era um matinho.

- Tudo bem. Falou dona capivara.

Nadou pertinho da margem e...

Mordeu o dedo de um doutor, que estava pescando.

- Oh! Desculpe doutor, achei que era um matinho.

- Tudo bem. Falou o doutor.

- Eu ndo sei 0 que esta acontecendo comigo, ja mordi o rabo do jacaré Lelé, a nadadeira
do boto ROto e a pata da capivara Ara.

- Peixe-boi, vocé esta enxergando bem? VVamos fazer um exame de vista?

- Seu T6in-Taoin, que letras vocé esta vendo?

- Oh! Nao consigo enxergar nenhuma letra.

- Humm! Seu Téin-Tdin, o senhor precisa de 6culos.

Seu Tdin-Téin, ao usar os 6culos, voltou a enxergar direito e comer 0os matinhos sem

morder nenhum de seus amigos.
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ANEXO B — DECLARACAO DE PERMISSAO PARA O USO DA HISTORIA

Governo do Estado do Para

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Naturais € Tecnologia
Coordenagéo de Bacharelado em Design
Departamento de Design Industrial
Coordenagéo de TCC

DECLARACAO DE PERMISSAO PARA USO DE LIVRO

CEDENTE: M(]U)Uﬂl) )—UJTW\AL da %UM D R

nacionalidade g » ., estado civil Y. .

profissio & , portador da Cédula de Identidade RG/n
_ LN , emitida pelo { ~ _, e do CPF n°

e 3 - domiciliado e residente na Rua/Av./Praga
e - . w8 e c

/

Autoriza a aluna LOUISE ALENCAR FONSECA DIAS, a usar a obra “Peixe-boi Toin-Toin”
para elaborar ilustragdes e o projeto grafico do livro em seu Trabalho de Concluséo de Curso.

Belém, }V de MM'(D
ity Pevudld (1o ‘;[m\

Assinatura do Cedente
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ANEXO C — TERMOS DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE
DEPOISMENTO ORAL

Governo do Estado do Para

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Naturais e Tecnologia
Coordenagdo de Bacharelado em Design
Departamento de Design Industrial

Coordenagdo de TCC
TERMO DE CESSAO GRATUI E DI SOB DEPOIMENTO ORAL
CEDENTE: SEQN\AUJG/L\TQ\)\WO-? ((950& XZM 99(%@9%« :
nacionalid; TRV VIV SO CAS estado cvil s
.profissac e Tk o , portador da Cédula de Identidade RG/n®
3 L,emitida pelo ; / iA j & , € do CPF n°

o R -vq dom/lf:qiagloA € residﬁnte na Rua/Av./Praga

v s

CESSIONARIO: Um'versidade do Estado do Para 7 Centro de Ciéncias Naturais e
Tecnologia — CCNT/ Curso de Design, estabelecido na Trav. Enéas Pinheiro, 2626,
bairro do Marco — Belém — PA.

OBJETIVO: Entrevista gravada exclusivamente para o curso de Design da Universidade
do Estado do Para.

DO USO: Declaro ceder a Universidade do Estado/ Curso de Design — Coordenagdo de
Trabalho de Conclusio de Curso sem quaisquer restrigdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de
carater histérico e documental que prestei ao (a) pesquisador (a)

i ) , na cidade de Belém, em (O /0% /2018 .

A Universidade do Estado do Par4/CCNT/ Curso de Design, fica conseqiientemente

autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins educacionais, o mencionado
depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o
acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a Uinica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte e autor. %'ZQ
o & 0 g de ('\/pc/u/\/ de 3

2 sttt

Assmatura do Depoex}te/Cedente




Governo do Estado do Para

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Naturais e Tecnologia
Coordenagao de Bacharelado em Design
Departamento de Design Industrial
Coordenagdo de TCC

TERMO DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

CEDENTE: M@WM doo Sandes foro :

nacionalidade | . ,estado civil e ry
)
,profissdo _ 4 , portador da Cédula de Identidade RG/n°
(V)
- ,emitida pelo B o § \ , € do CPF n°

, domiciliado e residente na Rua/Av./Praga
. . = - ] ,

CESSIONARIO: Universidade do Estado do Para / Centro de Ciéncias Naturais e

Tecnologia — CCNT/ Curso de Design, estabelecido na Trav. Enéas Pinheiro, 2626,

bairro do Marco — Belém — PA.

7

OBJETIVO: Entrevista gravada exclusivamente para o curso de Design da Universidade
do Estado do Para.

DO USO: Declaro ceder a Universidade do Estado/ Curso de Design — Coordenagdo de
Trabalho de Conclusio de Curso sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de
carater  histérico e documental que prestei ao (a) pesquisador (a)
LOUSE. MELCAR FOMIELA DiAS , na cidade de Belém, em 10 /04 /¢0i3 .

A Universidade do Estado do Para/CCNT/ Curso de Design, fica consegiientemente
autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins educacionais, o mencionado
depoimento, no todo ou em parte, editado ou nio, bem como permitir a terceiros o
acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a Uinica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte e autor.

Bl Hde moco  de 2010

Mo iglugg dip S foo
U

Assinatura do Depoente/Cedente
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Governo do Estado do Para

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Naturais e Tecnologia
Coordenagdo de Bacharelado em Design
Departamento de Design Industrial
Coordenagdo de TCC

TERMO DE CESSAO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

CEDENTE://Q A Satma & oot :

nacionalidade - > ,estado civil

,profissdo PP , portador da Cédula de Identidade RG/n®
. ,emitida pelo ) , € do CPF n°

_‘/ £ - g 5 domici]iadoﬂ e residente, na Rua/Av./Praga )

CESSIONARIO: Universidade do Estado do Para / Centro de Ciéncias Naturais e
Tecnologia — CCNT/ Curso de Design, estabelecido na Trav. Enéas Pinheiro, 2626,
bairro do Marco — Belém — PA.

OBJETIVO: Entrevista gravada exclusivamente para o curso de Design da Universidade
do Estado do Para.

DO USO: Declaro ceder a Universidade do Estado/ Curso de Design — Coordenagdo de
Trabalho de Conclusio de Curso sem quaisquer restrigdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de
carater historico e documental que prestei ao (a) pesquisador (a)
LOUISE, NELCAR EOVAEA  DIKS , na cidade de Belém, em [0 /04 /2014 .

A Universidade do Estado do Par&/CCNT/ Curso de Design, fica conseqiientemente
autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins educacionais, o mencionado
depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o
acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a tinica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte e autor.

W 5 de Mavs- de 2018

way
/ " :
‘”//g’}/‘t Z /a\/é'@ (’/z/ ﬁ/ﬁf%uu)

Assinatura do Depoente/Cedente




Governo do Estado do Para

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Naturais e Tecnologia
Coordenagdo de Bacharelado em Design
Departamento de Design Industrial
Coordenagdo de TCC

TERMO DE CES§AO GRATUITA DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

CEDENTE: ﬁJOULéE_GQ/fﬂWW &1k MMA , ;

nacionalidade ,estado civil ‘(A_, o
,profissdo _; ' . , portador da Cédula de Identidade RG/n®
- 2 € ,emitida pelo P ‘ , ¢ do CPF n°

T domiciliado e residente na Rua/Av./Praga

= B

~ - —

. - e A ) (
CESSIONARIO: Universidade do Estado do Para / Centro de Ciéncias Naturais e

Tecnologia — CCNT/ Curso de Design, estabelecido na Trav. Enéas Pinheiro, 2626,
bairro do Marco — Belém — PA.

OBJETIVO: Entrevista gravada exclusivamente para o curso de Design da Universidade
do Estado do Para.

DO USO: Declaro ceder a Universidade do Estado/ Curso de Design — Coordenagdo de
Trabalho de Conclusio de Curso sem quaisquer restrigdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de
carater historico e documental que prestei ao (a) pesquisador (a)
Lovise ALEUCAR FIULECA DiAS , na cidade de Belém, em |0 /04 /20(8 .

A Universidade do Estado do Pard/CCNT/ Curso de Design, fica conseqiientemente

autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins educacionais, o mencionado
depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o
acesso ao mesmo para fins idénticos, segundo suas normas, com a tnica ressalva de sua

integridade e indicagdo de fonte e autor.

15 e Wowo  de 2018

Assinafura do Depoente/Cedente
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